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1. Imig i nazwisko

Malgorzata Zalewska-Bujak

2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe

1997 - tytul magistra pedagogiki w zakresie edukacji wczesnoszkolnej, Wydziat
Pedagogiczno-Artystyczny Uniwersytetu Slaskiego Filii w Cieszynie;

2004 — stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, Wydzial Pedagogiki i
Psychologii Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach; na podstawie rozprawy doktorskie;j:
Udzial nauczycieli w reformie systemu szkolnego w Polsce w latach 90-tych XX stulecia,
Promotor: prof. zw. dr hab. Wojciech Kojs; Recenzenci: prof. dr hab. Katarzyna Olbrycht,

prof. dr hab. Eugeniusz Piotrowski.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

Od 1 pazdziernika 1997 r. (az do chwili obecnej) jestem pracownikiem Uniwersytetu
Slaskiego — najpierw Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego Filii US w Cieszynie, nastepnie
- po przemianach jego struktury — Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie.
Przez pig¢ pierwszych lat zatrudniona bylam w charakterze asystenta w istniejacym wowczas
Zakladzie Dydaktyki Ogolnej, a od 1 pazdziernika 2004 r. pracuje na stanowisku adiunkta
naukowo-dydaktycznego - poczatkowo w Katedrze Studiow i Badan Edukacyjnych, a od
2005 r. w Zaktadzie Dydaktyki i Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Przedszkolnej Instytutu Nauk
o Edukacji Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji.

W tym okresie moje zatrudnienie zwykle przekraczalo obowiazujace pensum dla

nauczycieli akademickich. Obecnie prowadz¢ zajecia na studiach stacjonarnych i
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niestacjonarnych (I i II stopnia), a w przesztosci ksztalcitam réwniez stuchaczy studiow

podyplomowych.

4. Wskazanie osiagnigcia wynikajacego z np. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U.
2016 1. poz. 882 ze zm. W Dz. U. z 2016 r. poz. 1311.):

a) tytul osiagnigcia naukowego
Nauczyciel w polu szkolnym — w $wietle teorii Pierre’ a Bourdieu i nauczycielskich

narracji

b) (autor, tytul publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzent wydawniczy)
Malgorzata Zalewska-Bujak, Nauczyciel w polu szkolnym — w swietle teorii Pierre a
Bourdieu i nauczycielskich narracji, 2017, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,

Recenzent wydawniczy: prof. zw. dr hab. Eugenia Potulicka

¢) omowienie celu naukowego ww. pracy i osiggnietych wynikéw wraz z omdwieniem ich

ewentualnego wykorzystania

Wprowadzenie

Publikacja monograficzna, ktéra zostala wskazana jako podstawa wszczecia
postgpowania habilitacyjnego, stanowi zarowno efekt dtugotrwatych studiéw teoretycznych i
zrealizowanych badan empirycznych, lokowanych — z uwagi na podejmowang w monografii
problematyke wymykajaca si¢ jednostronnemu ogladowi naukowemu — na styku pedagogiki
(a dokfadniej — pedeutologii) i socjologii, jak i wielokrotnego namystu nad interesujacymi
mnie od dawna (co odzwierciedla takze okres mojej dziatalnosci naukowej, ktéry zostat
zwienczony uzyskaniem stopnia naukowego doktora na podstawie rozprawy' poswieconej
zagadnieniu udziatlu nauczycieli w reformie systemowej wprowadzonej u schylku lat 90-tych)
problemami zwigzanymi z nauczycielem i jego funkcjonowaniem w systemie szkolnym.
Prowadzonym w pracy rozwazaniom mozna wiec (jak sadze¢) nadaé miano

interdyscyplinarnych, gdyz z uwagi na przyjgcie tezy, ze praca nauczyciela nie jest

! Wersja ksiazkowa rozprawy ukazata si¢ w 2010 r. pod tytulem Udzial nauczycieli w przemianach
edukacyjnych przelomu XX i XXI stulecia w Polsce (pelne dane bibliograficzne zamieszczone zostaly w
Zalqgczniku 4).
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zawieszona ,,w prozni”, ale stanowi przestrzen uwarunkowang mikro i makrosystemowo,
spolecznie i cywilizacyjnie, zostaly w niej uwzglednione nie tylko pedagogiczne, ale i
socjologiczne ustalenia teoretyczne potraktowane jako $wiatto rzucane na dokonywane
analizy i interpretacje nauczycielskich doswiadczen zawodowych. Oscylujg one ponadto nie
tylko wokot zagadnien pedeutologicznych, ale zajmujgcych migdzy innymi takie dyscypliny
pedagogiczne, jak pedagogika spoteczna czy dydaktyka oraz zwigzane sg z problematyka
polityki oswiatowe;j.

Moje zainteresowanie nauczycielem wykonujagcym zawod o wysokim stopniu
niedookreslonosci?, zmuszonym nieustannie podejmowa¢ decyzje i dziatania na podstawie
niepetnych danych (jako ze dostgpna mu jest jedynie wiedza z natury niepewna i niedajaca
prostych, jednoznacznych rozstrzygnie¢ oraz czgsto zawodne ,,narzedzia” w nieustajaco
zmieniajacych si¢ warunkach i przy ewolucji gtdéwnych podmiotéw proceséw edukacyjnych
— uczniéw 1 nauczycieli, ktoérzy nie kierujg si¢ wylacznie rozumowaniem, ale rdwniez
emocjami)® nie tylko narastato, ale dojrzewato i ewoluowalo z czasem. Z tym procesem
zwigzane s3 pewne momenty zwrotne w moim rozwoju naukowym. Jednym z tych
momentow bylo uczestnictwo w roku 2010 w XXIV Letniej Szkole Mlodych Pedagogéw
poswieconej Orientacjom jakosciowym w badaniach pedagogicznych, ktdrej organizatorem
byt rodzimy Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, a ktéra stata sie impulsem
wzigcia udzialu w kolejnych edycjach tego naukowego przedsiewziecia — ,,wedrujacego
Uniwersytetu™. Znaczacym momentem okazalo si¢ réwniez dolaczenie (w 2010 r.) do
Zespotu Samoksztalceniowego i Samopomocy Kolezenskiej Doktoréw pod patronatem
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, ktorego opiekunem naukowym jest Profesor Maria
Dudzikowa. Jako aktywnemu czlonkowi tego Zespotu dane mi jest wspoltworzenie
warunkow do samoksztalcenia i integracji roznych srodowisk akademickich doktorow
pedagogiki z calej Polski, a organizowane w ramach pracy Zespotu kilka razy w roku
ogélnopolskie seminaria naukowe umozliwily wspdlne dyskusje nad prezentowanymi
projektami habilitacyjnymi jego cztonkow, wymiane lektur oraz doswiadczen badawczych,

merytoryczng wspolprace nad przygotowywaniem publikacji. Tg drogg oraz dzieki

? H. Kwiatkowska: Pedeutologia. Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008; D. Urbaniak-
Zajac: W poszukiwaniu teorii dzialania profesjonalnych pedagogéw. Badania rekonstrukcyjne. Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2016.

3 H. Kwiatkowska: Pedeutologia ... dz. cyt.,s. 11.

4 B. Sliwerski: Letnie Szkoly Mlodych Pedagogéw Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk — w
blogosferze. W: Naukowa wspolnota uczqcych si¢. XXX-lecie Letniej Szkoly Pedagogoéw przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN. Red. E. Bochno, A. Korzeniecka-Bondar. Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku,
Bialystok 2016, s. 129.
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podejmowaniu samodzielnych studiow dosztam do odkrycia istotnych z uwagi na wlasne
zainteresowania naukowe kategorii poznawczych, teoretycznych i interpretacyjnych, ktére
znalazly swoje miejsce w zrealizowanym przeze mnie projekcie badawczym i staly sie
przedmiotem opisu, analiz i interpretacji wskazanej do oceny i charakteryzowanej w dalszej

czesci niniejszego autoreferatu monografii.

Charakterystyka celu pracy i naukowych wynikow

Zanim przejde do szerszego charakteryzowania celu, problematyki i omoéwienia
wynikow naukowych zrealizowanego przeze mnie projektu badawczego, ktéry wskazatam
jako swoje osiagniecie bedgce podstawa ubiegania si¢ o przeprowadzenie postgpowania
habilitacyjnego, chce podkredli¢, ze stanowi on poklosie kilkuletniego gromadzenia
dos$wiadczen empiryczno-teoretycznych i przechodzenia przez pewne rozwojowe etapy
dzialalnosci poznawczej zwigzane z:
- Przejsciem (wraz z uswiadomieniem sobie istnienia wielosci teorii pedagogicznych -
politeoretycznosdci® niosacej mnogosé naukowych koncepeii i dyskursow) od zainteresowania
modelowymi ujeciami nauczyciela i odstapieniem od jego normatywnego przedstawiania w
swietle ustalen teoretykéw i badaczy zagadnien pedeutologicznych oraz od snucia
wartosciujgcych rozwazan z pozycji osoby dysponujacej pozytywistyczng wiedza o tym, jaki
powinien by¢ i jak ma dziala¢, do prowadzenia glebszych analiz i uwzgledniania szerszego
kontekstu spoteczno-kulturowego nauczycielskiego osadzenia w szkolnym systemie
(podlegajacym chociazby cigglym przemianom nie tylko w mikro ale i w makroskali). Dzigki
studiom literaturowym ukazujacym owo usytuowanie (m. in.: Szkudlarek 1993; Nalaskowski
1997; Klus-Stanska 2005; Kwiecinski 2007; Drozka 2008; Potulicka, Rutkowiak 2010;
Sliwerski 2015) najpierw zdecydowatam si¢ na jego glebsze i bardziej interdyscyplinarne
rozpoznanie teoretyczne (uwzgledniajace m. in. takie zjawiska, jak: ptynna nowoczesno$é —
Bauman 2006; swiat globalny — Castells 2007; nieprzewidywalna i zwiazana z ryzykiem
rzeczywistos¢ — Beck 2012 czy wreszcie poddajacy sie segmentacji i reprodukcji $wiat
spoteczny - Bourdieu, Passeron 1999), aby nastepnie swoja uwage badawcza skoncentrowaé
na samych nauczycielach — na tym, jak oni rozpoznaja wiasne zawodowe potozenie w szkole
coraz mocniej uginajgcej si¢ pod naporem neoliberalizmu. Watek ten stanowi w moim

rozeznaniu nowe ujecie badawczego wgladu w zawodowy $wiat nauczycieli bezposrednio

5 ). Piekarski: U podstaw pedagogiki spolecznej. Zagadnienia teoretyczno-metodologiczne. Wydawnictwo
Uniwersytetu Lodzkiego, Lodz 2007; B. Sliwerski: Wspélczesna mys$l pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje,
badania. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.
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osadzonych w rzeczywistosci oswiatowej nacechowanej neoliberalnymi wptywami® i
zdominowanej politycznie.

- Oddalaniem si¢ od pewnych kategorii, nazwe to, naduzywanych w pedeutologii
normatywnej i odnajdywaniem tych, ktére wymagaja poglebionej naukowej refleksji oraz
namystu nad wazkimi problemami dotykajacymi zawod nauczyciela takim, jak np.:
poglebiajgca sie frustracja i brak satysfakcji z wykonywanej profesji u nauczycieli, deficyt
ich zawodowej autonomii oraz duzy udziat standardu przedmiotowego w nauczycielskiej
tozsamosci zawodowe;’.

- Poszukiwaniem odpowiedniego teoretycznego kontekstu badanej rzeczywistosci, wlasciwej
strategii pozwalajacej rozumie¢ i interpretowaé interesujgce mnie zjawiska, ktore
doprowadzito do sigegania po koncepcje oddalone od pozytywistycznego paradygmatu
uprawiania badan naukowych i zwrocenia si¢ w kierunku humanistycznego sposobu
poznawania $wiata.

Ewolucyjny charakter mojej drogi naukowej doprowadzil mnie do realizacji projektu
badawczego skoncentrowanego na ukazaniu tego, jak sami nauczyciele rozpoznaja swoje
umiejscowienie w polu® szkolnym. Jako ze jest ono czestym obszarem merytorycznej krytyki
wielu jego badaczy i ogélnie rzecz ujmujac, ocenianym jako nieprzystajace do zycia poza
nim’, moja intencjg stalo si¢ uchwycenie istoty rozumienia szkolnej przestrzeni przez
osadzonych w niej nauczycieli.

Przekonana do tezy, ze ludzie (zarowno w aspekcie jednostkowym, jak i spolecznym)
zwykli na co dzien formulowaé praktyczne hipotezy, interpretowaé oraz przewidywac,
dziala¢ aktywnie, przypisywa¢ przyczyny i okresla¢ skutki (a wiec czynié to, co w zasadzie
chee si¢ dopiero formutowac i przetestowa¢ w badaniach naukowych)'®, w mojej monografii
podjetam probe pokazania, jakie do$wiadczenia zawodowe sa udzialem nauczycieli z ich

wewnetrznej perspektywy. Przyjeta optyka nauczycielskiego ogladu tego, co ich spotyka w

% J. Rutkowiak: Neoliberalizm jako kulturowy kontekst ksztattowania sie tozsamosci wspolczesnego nauczyciela.
Ku problematyce oporu i odporu edukacyjnego. W: Neoliberalne uwiklania edukacji. Red. E. Potulicka, J.
Rutkowiak. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010, s. 203.

7 H. Kwiatkowska: Tozsamos¢ wychowawcy. W: Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne
ujgcie. T. 3. Red. M. Czerepaniak-Walczak, M. Dudzikowa. Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 27 i inne.

8 W niniejszym autoreferacie wykorzystane pojecia teoretyczne Pierrea Bourdieu zaznaczam kursywa.

? D. Klus-Stanska: Cigglos¢ i zmiana czy bierno$é i nieadekwatne odruchy —w ktérym kierunku zmierza szkola.
W: Cigglos¢ i zmiana w edukacji szkolnej. Spoleczne i wychowawcze obszary napigé. Red. J. Surzykiewicz, M.
Kulesza. Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, £.6dz 2010, s. 48.

'9'S. Krzychata: Rekonstrukcyjna formuta badan spotecznych — na przykladzie hermeneutyki obiektywnej oraz
interpretacji dokumentarnej. W: Narracja — krytyka — zmiana. Praktyki badawcze we wspélczesnej pedagogice.
Red. E. Kurantowicz, M. Nowak-Dziemianowicz. Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroclaw, 2007, s.
173.
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swiecie szkoly, wygenerowata potrzeb¢ odejscia od pozytywistycznego paradygmatu
uprawiania badan naukowych i obrania humanistycznego sposobu poznawania $wiata (o
czym juz wczesniej wspomniatam). Realizacja owej potrzeby w przeprowadzonych przeze
mnie badaniach dokonala si¢ niejako w sposdb naturalny — dzieki uswiadomieniu sobie, ze
interesujgce mnie obiekty naukowego poznania nie poddajg si¢ badawczemu wgladowi
scjentystycznie zorientowanej nauki. Czynigc przedmiotem swych zainteresowan
badawczych codzienne doswiadczenia zawodowe nauczycieli'!, uzyskatam do nich dostgp
dzigki prowadzonym wywiadom jakos$ciowym.

Przyjmujgc, ze to ludzie wchodzac w kontakt ze $§wiatem, nadaja mu sens z wlasnej
perspektywy historycznej i kulturowej, dokonuja jego interpretacji oraz konstruuja
znaczenia'?, za cel naukowego poznania obratam opisanie, analize i interpretacje znaczen,
jakie nauczyciele nadaja swoim doswiadczeniom gromadzonym w szkole. Wigzato si¢ to z
wydobyciem nauczycielskiej optyki spogladania na to, co ich spotyka — na sytuacje majace
miejsce w ich zawodowym Zzyciu, na podejmowane dziatania, na normy, ktérymi si¢ kierujg -
oraz z rozpoznaniem znaczen, ktére przypisuja napotkanym zdarzeniom, procesom i
strukturom swej zawodowej egzystencji'’. Tak ukierunkowane poszukiwania badawcze nie
polegaly wigc na wiernym odzwierciedlaniu realnej rzeczywistosci badanych. Utozsamiaé je
nalezy raczej z odstanianiem tego, jak jawi si¢ ona w nauczycielskich do§wiadczeniach, oraz
z konstruowaniem jej interpretacyjnego obrazu, dlatego tak zorientowane i przeprowadzone
analizy usytuowalam w humanistyczno-interpretacyjnej tradycji badawczej wraz z jej
zainteresowaniem  $wiadomoscia i zréznicowanymi  sposobami  interpretowania
rzeczywistosci. Za pierwowzor swej orientacji badawczej uznalam ustalenia i praktyki
metodologiczne Floriana Znanieckiego, ktory opowiedzial si¢ za naukowym badaniem
rzeczywistosci z wiodacg zasada wspotczynnika humanistycznego jako charakterystyczna
cechg ludzkich zachowan zwigzana z nadawaniem przez jednostke interpretujaca
rzeczywistos¢ indywidualnych znaczen rzeczom i sytuacjom, za skupianiem sie na realnych

ludzkich doswiadczeniach historycznie i spolecznie uwarunkowanych.

"' Decyzja podyktowana byla przyjeciem teoretycznej tezy Pierre a Bourdieu, ze to w skumulowanych
doswiadczeniach ukryte sg ludzkie schematy postrzegania i szacowania rzeczywistosci — habitusy bedace
zarazem ustrukturowana strukturg i strukturg strukturujaca. Dzigki nim dokonuje si¢ nieustanna konfrontacja
doswiadczen naptywajacych z doswiadczeniami z przesziosci. Pozwala to z kolei na tworzenie zaréwno
tworczych, jak i dopasowanych strategii dzialania.

12 M. Crotty: The foundations of social research: Meaning and perspective in the research process. Sage,
London 1998, za: J.W. Creswell: Projektowanie badari naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe, mieszane.
Przet. J. Gilewicz. Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2013, s. 34.

¥ M. Miles, A.M. Huberman: Analiza danych jakosciowych. Przel. S. Zabielski. Wydawnictwo Uniwersyteckie
,»Trans Humana”, Biatystok 2000, s. 10.
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Realizowana koncepcja w oparciu o przekonanie (ktore rowniez w sposéb istotny
zawazylo na przyjetej przeze mnie perspektywie poznawczej), ze badacz zjawisk o
spotecznej naturze nie ma dostepu do ,,nieskazonych danych”'* i obdarza je znaczeniem
dopiero w toku ich interpretacji (a jego zadaniem jest wejscie w $wiat badanych oséb,
ktérego konstrukcje tworza oni sami i czyni¢ starania, aby zrozumieé to, co ich otacza oraz
ich dzialania), wymagata na pewnym jej etapie wzbogacenia nauczycielskiej optyki
teoretycznym spojrzeniem. Za odpowiednie (w trakcie prowadzenia analiz gromadzonych
danych) uznatam ustalenia teoretyczne Pierre’a Bourdieu, obejmujac wnikliwa kwerenda
liczne jego teksty oraz prace na$wietlajace naukowa koncepcije tego autora. Uzasadnieniem
tej decyzji byly wylaniajace si¢ z danych empirycznych kategorie, ktére wykazywaty
sktonnos¢ do ich teoretycznego uporzadkowania wedlug pierwowzoru stworzonego przez P.
Bourdieu — to wiasnie studia jego prac najpierw prowadzily do préb rozumienia
skomplikowanej i wielokrotnie niejednoznacznej natury niektorych elementéw (pojec)
tworcy wykorzystywanej teorii takich, jak m. in.: habitus, pole, reprodukcja, przemoc
symboliczna czy strategie, a nastepnie daty mozliwos¢ wprowadzenia ich jako kategorii o
interpretacyjnym  charakterze do wieloaspektowych i interdyscyplinarnych analiz
zgromadzonych danych, a w ostatecznosci — skonstruowaé empiryczno-teoretyczny obraz
zawodowego umiejscowienia nauczyciela w polu szkolnym i przedstawi¢ go w
charakteryzowanej monografii.

Nakfadanie teoretycznego $wiatla na przywolywane doswiadczenia z nauczycielskiej
codziennoscei przyczynito si¢ takze do ostatecznego sproblematyzowania interesujacych mnie
I przedstawianych w ksigzce zagadnien. Przystepujac do badan, kierowatam sie checia
szukania odpowiedzi na pytanie o mozliwie jak najwigkszym stopniu ogélnosci, a
mianowicie: Jakie doswiadczenia zawodowe sa udzialem nauczycieli oraz jakie znaczenia im
nadaja?. Nastgpnie, opierajac si¢ na ustaleniach teoretycznych P. Bourdieu, przyjetam, ze
nauczyciele majg wiedzg na temat swego miejsca w przestrzeni edukacyjnej oraz posiadaja
praktyczne i cielesne jego wyczucie — tzw. wiedz¢ praktyczng, ktéra postuguja si¢ w swym
dzialaniu. Wiedza ta jest nazywana przez francuskiego socjologa zmystem praktycznym, a
czgSciej — habitusem, ktory to odstonit si¢ w trakcie prowadzonych analiz i znalazt w polu
problemowym zrealizowanego projektu. W tym kregu ulokowato sie takze szkolne pole,

pozwalajace w $wietle moich badan charakteryzowaé sie jako przestrzen spoleczna petna

4 A. Schiitz: Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania. W: Kryzys i schizma. Antyscjentystyczne
tendencje w socjologii wspotczesnej. Wyboru dokonat i wstepem opatrzyt E. Mokrzycki. Panstwowy Instytut
Wydawniczy, Warszawa 1984, s. 140-141.
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napie¢ i podzialéow pomiedzy dominujgcymi i zdominowanymi, tymi, ktérzy przemoc
symboliczng wywieraja, i tymi, ktorzy jej ulegaja. Przygladajac sie¢ nauczycielom
zanurzonym w s$wiecie szkoly przez pryzmat ich doswiadczen, dostrzegtam rowniez
mechanizmy rzadzace w polu szkolnym i odkrylam stosowane wobec pedagogéw formy
przemocy symbolicznej. Analiza nauczycielskich narracji umozliwita takze odstoniecie i
opisanie strategii dzialania nauczycieli, ktérzy pomimo realizujacej sie wzgledem nich
przemocy chca utrzyma¢ swoje umiejscowienie w polu. Podsumowujac, niniejsze
empiryczno-teoretyczne ustalenia'® przelozyly sie ostatecznie na zrealizowang intencje
udzielenia odpowiedzi na pytania o mniejszym juz stopniu ogélnosci. Zamknely sie one w
czterech zaznaczajgcych si¢ obszarach problemowych i dotyczyty glownie:
1) ujawnionych nauczycielskich habitusow (Jakie wzorce poznawcze i dzialaniowe —
habitusy ujawniaja badani nauczyciele?, W jaki sposéb habitus nauczycieli konstruuje
realizowane przez nich dziatania?, Jak nauczyciele postrzegaja uczniéw oraz swoja role
zawodowa?, W jaki sposéb nauczyciele identyfikuja siebie i uczniéw w szkolnym polu?);
2) szkoly jako pola z usytuowanymi w nim nauczycielami i uczniami (Jak badani nauczyciele
postrzegaja szkolne pole?, Jaka jest logika dziatania szkolnego pola w $wietle
nauczycielskich narracji?);
3) przemocy symbolicznej pola szkolnego (Jakim mechanizmom przemocy symbolicznej
szkolnego pola ulegaja nauczyciele?, Jakie sg zrodla oraz formy przemocy symbolicznej,
ktorej nauczyciele ulegaja w szkolnym polu?);
4) nauczycielskich strategii dziatania (Jakie nauczyciele stosuja strategie autolokacji
(umiejscowienia si¢) w polu edukacyjnym?).

Analiza 1 interpretacja zgromadzonego droga wywiadéw swobodnych'® materiatu
badawczego, dokonana ostatecznie w ramach wyodrebnionych obszaréw, przelozyla si¢ na
struktur¢ oraz zawarto$¢ treSciowa rozdzialow poswieconych jej przedstawieniu w

charakteryzowanej tu monografii. Warto podkresli¢, ze proces analizy tak gromadzonych

' U ich podstaw legla idea méwigca o tym, ze znakiem nowoczesnych dyscyplin naukowych jest zwigzek teorii
z empiria (D. Urbaniak-Zajac: Budowanie typéw jako droga generowania teorii — wybrane rozwigzania.
.. Terazniejszo$¢-Czlowiek- Edukacja™ 2017, T. 20, nr 2 (78), s. 115.) oraz wpisana w niego intencja opatrzenia
sensem uzyskanych danych empirycznych.

' Wybor tej drogi gromadzenia danych nie byt przypadkowy, ale wiazal si¢ z przyjeciem tezy, ze wywiad
swobodny pozwala dotrze¢ do doswiadczen os6b badanych i glebiej wnikaé w ich przezycia (K. Stemplewska-
Zakowicz: Metoda wywiadu w psychologii. W: Wywiad psychologiczny. T. 1: Wywiad jako postgpowanie
badawcze. Red. K. Stemplewska-Zakowicz, K. Krejtz. Pracownia Testéw Psychologicznych Polskiego
Towarzystwa Psychologicznego, Warszawa 2005, s. 53). Nadajac mu poglebiony charakter, badacz uzyskuje
»niepowtarzalng mozliwos¢ dostepu i opisu $wiata przezywanej codziennosci. (...) Swiat przezywany to $wiat,
Jaki napotykamy w codziennosci, ktéry nam zostaje dany w bezposrednim przezyciu, niezaleznie od wyjasnien i
przed wyjasnieniami”. S. Kvale: InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego. Przet. S.
Zabielski. Wydawnictwo Uniwersyteckie ,,Trans Humana”, Biatystok 2004, s. 63.
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danych nie oznaczal braku regul i dowolno$¢ jego przebiegu. Z drugiej zas strony
analizowanie nauczycielskich wypowiedzi pochodzacych z transkrybowanych wywiadow
wymusito zmierzenie si¢ z namacalnym zalozeniem moéwiacym o braku standardowych
metod analizy, z tym, ze nie istnieje via regia poszukiwania istotnych senséw i glebszych
znaczen wypowiadanych stow'’. Podjety analityczny trud przyniost wigc $wiadomosé
koniecznosci utrzymywania balansu pomiedzy niejednoznacznoscia drog analizy a
istniejagcymi do niej podej$ciami oraz odkrycie, ze ta sytuacja generuje mozliwogé pracy z
danymi w oparciu o wiasne aktywne zaangazowanie w tworzenie znaczen. Na tej podstawie
oraz pamietajgc o celu swych badan i wpisanym w niego dazeniu do konstruowania
interpretacyjnego obrazu zawodowego $wiata badanych oséb a nie do wiernego jego

odzwierciedlania'®

, postanowitam wykorzysta¢ zaproponowang przez Grahama Gibbsa
strategi¢ pracy z materialem empirycznym oraz wigkszo$é sposréd narzedzi analitycznych
przez niego wskazanych. Mozna powiedzie¢, ze analiza gromadzonych danych rozpoczela si¢
juz w trakcie sporzadzania transkrypcji (zaopatrywanych w analityczne spostrzezenia
rejestrowane w postaci not) prowadzonych wywiadéw, a jej ukierunkowanie na odstanianie
sensow i znaczen wypowiedzi badanych daje sie sprowadzi¢ do trzech zasadniczych
momentow: kodowania znaczen, ich kondensacji, a w koncu — interpretacji.

Przestrzeni wynikowa zrealizowanego projektu badawczego zostala przeze mnie
scharakteryzowana w czterech (jak juz zaznaczalam, pokrywajacych sie z wczesniej
wyszczegolnionymi obszarami problemowymi pracy) rozdziatach monografii poswieconych
analizie 1 interpretacji zgromadzonego materiatu badawczego (w postaci 600 stron
transkrypcji wywiadow wraz z notami). W kazdym z nich koncentrowatam sie na oméwieniu
naczelnych kategorii interpretacyjnych, zakorzeniajac je zaréwno w materiale badawczym,
jak i zanurzajac w przyjetej do interpretacji koncepcji teoretycznej. Innymi stowy, praca
powstata w oparciu o analize¢ narracji moich rozméwczyn — nauczycielek szkot 16znego
szczebla, ktorym postanowitam odda¢ glos, zamieszczajage w monografii fragmenty ich
wypowiedzi. Sama staralam si¢ za$§ mowi¢ jezykiem badacza lokujacego sie w okreslone;j
perspektywie metodologicznej i teoretyczne;.

Naukowe rozpoznanie pierwszego obszaru problemowego zwiazane z poddaniem
rekonstrukcji  zbioru  dyspozycji  (habitus) dzialajacych  jednostek (nauczycielek)

wytworzonego w procesie ich socjalizacji pozwolito na ustalenie, ze ta wcielona struktura

'7S. Kvale: InterViews. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu ... dz. cyt., s. 184.
'8 Por. K. Konecki: Przedmowa do wydania polskiego. W: K. Charmaz: Teoria ugruntowana. Praktyczny
przewodnik po analizie jakosciowej. Przet. B. Komorowska. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
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swiata spofecznego (czy tez jak chce P. Bourdieu - ucielesniony pierwiastek spoteczny'®)
okazuje si¢ by¢ nauczycielskim schematem organizujgcym postrzeganie zawodowej
rzeczywistosci i nadajagcym sens ich dziataniu. Rzadzac nauczycielskg percepcja, stanowi
rowniez zasad¢ szacowania codziennych doswiadczen badanych.

W ramach zaréwno jednostkowego, jak i porownawczego, przeszukiwania danych udato sie
nie tylko dotrze¢ i opisa¢ poznawcze i dziataniowe wzorce — habitusy rozmédwezyn, ale takze
pokaza¢, jak te ustrukturowane i strukturujace struktury konstruujg realizowane przez
nauczycielki dzialania edukacyjne i jak, dzigki nim badane spogladajg na ucznia (czego
efektem w tym wypadku bylo zrekonstruowanie jego obrazu) lub na swoje obowiazki
zawodowe. Uwidocznil si¢ takze mechanizm reprodukcji szkolnych ukladéw wiadzy i
panowania nauczycieli nad uczniami oraz niejako usankcjonowane na jego mocy zasady
stuzace pedagogom do spetniania (postrzeganych jako obowigzujgce) wymogéw szkolnego
pola — takim wymogiem okazat si¢ by¢ glownie w oczach nauczycielek bezwzgledny nakaz
przekazu wiedzy $cisle okreslonej (przez programy nauczania) i pewnej. Jego wypelnianie
stalo si¢ nauczycielskim illusio — badane wierza, ze dzigki podporzadkowaniu sie tej
koniecznosci, zachowaja swoje zawodowe umiejscowienie.

Prowadzone dociekania odstonity dodatkowo habitualny grunt dokonanego przed laty
wyboru nauczycielskiego zawodu przez badane osoby. Pozwolity — dzieki retrospektywnemu
przywolywaniu przez rozméwczynie wlasnych doswiadczen szkolnych — na dokonanie
wgladu w ich dziecifistwo, jako czas gromadzenia pierwotnych doswiadczen i ksztaltowania
si¢  habitusu, ktory w moich interpretacjach nadal pozwala odnajdywaé wzorce
nauczycielskich dziatan i ukierunkowuje ich percepcje. Szczegdlnie wyraznie zaznaczylo sie
to w odstonigtych behawioralnych wzorcach postepowania.

Analizy prowadzone w ramach rozpoznania drugiego obszaru problemowego
zmierzaly do identyfikacji oraz opisu logiki dzialania pola szkolnego. W ich ramach
podjelam probe ogladu szkolnej przestrzeni z perspektywy badanych przeze mnie
nauczycielek. W wyniku tak ukierunkowanych poszukiwan pozwolita sie ona
charakteryzowa¢ jako miejsce reprodukowania struktur spolecznych, pomimo, ze same
rozmowczynie nie mowily wprost o urzeczywistnianiu si¢ tego zjawiska. Zdawaly sie one
jednak dostrzega¢ jego przejawy i mechanizmy. W ramach prowadzonych analiz ich
wypowiedzi o tym zaswiadczajacych oraz moich interpretacji, zostata odstonieta i opisana

istniejgca dychotomicznos$¢ zwigzana z koegzystencja dwoch szkolnych §wiatow. Pierwszym

19 P. Bourdieu, L. Wacquant: Zaproszenie do socjologii refleksyjnej. Przel. A. Sawisz. Warszawa, Oficyna
Naukowa, Warszawa 2001, s. 115.
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jest ..Swiat potencjalnych mozliwosci”, do ktorego trafiaja uczniowie zaopatrzeni w kapitat
kulturowy, ekonomiczny i spoleczny. Drugim odslonietym $wiatem jest natomiast ,.$wiat
ograniczonych mozliwosci” dla niewyposazonych w ten kapital. Wspoélistnienie tych dwach
»Swiatow” zostalo przeze mnie zinterpretowane jako urzeczywistniajaca sie tendencja do
utrwalania - dzigki szkole - istniejacych podziatow spotecznych na uprzywilejowanych oraz
tych pozbawionych mozliwosci na dobre umiejscowienie w istniejacych strukturach. W
swietle wystuchanych nauczycielskich narracji pokazalam réwniez, ze szkola bywa
miejscem, w ktorym realnie trwa ,.nierowny wyscig”, a nawet ,,walka” — toczy si¢ ona z
zaangazowaniem rodzinnego kapitatu uczniéw oraz udziatem rodzicow.

Na podstawie doswiadczen badanych wyrazonych w ich wypowiedziach dosztam do
wniosku, ze ulegajg one przemocy symbolicznej szkolnego pola. W ramach analiz ustalitam,
ze wystgpujg w nim w podwojnej roli — stosuja przemoc symboliczng wobec ucznidw oraz
same jej rowniez ulegajg. Fakt ten nie jest jednak dla nich do kofica czytelny i rozpoznawany
jako taki. Nauczycielki odczuwajac wywierana presje, ograniczajg sie do rozpoznania zrodet
przymusu stosowanego wobec nich w polu szkolnym. Do zidentyfikowanych i opisanych w
monografii na podstawie nauczycielskich narracji zrédel zewnetrznego nacisku naleza:
nadrzedne sity dominujace w polu edukacyjnym, polityka centralnych wiadz o$wiatowych
oraz praca organow nadzorujagcych szkoly (kuratoriow os$wiaty), lokalne organy
administrujace o$wiate, dyrektor szkoty — straznik systemu rozliczania nauczycieli.
Rozmoéwcezynie stosowang wobec nich przemoc symboliczng wydaja sie racjonalizowaé
dzigki wcielonym strukturom poznawczym — habitusom. To one (w mojej interpretaci)
podpowiadaja im jako naturalne podporzadkowanie si¢ ,sitom wyzszym” dziatajacym w
polu. Specyfike ich oddziatywan réwniez udalo sie scharakteryzowa¢ w moim opracowaniu.

W ramach ostatniego obszaru problemowego przeprowadzone analizy i interpretacje
doprowadzity mnie do zidentyfikowania i opisania okreslonych typéw nauczycielskiego
dziafania, ktore badane podejmujg - w oparciu o posiadane habitusy — w celu utrzymania sie
W polu. Dzialania te pozwolily si¢ wigc utozsami¢ z ich autolokacyjnymi strategiami, ktore
stanowig swoistego rodzaju odpowiedz na istniejagcy stan pola i wilasne w nim
umiejscowienie oraz na dziatajace w nim sily i wywierang przemoc symboliczng.

Podsumowujac, chee powiedzie¢, ze monografia Nauczyciel w polu szkolnym — w
Swietle teorii Pierre’a Bourdieu i nauczycielskich narracji chociaz nie jest praca pionierska,
gdyz wpisuje si¢ w istniejacy interpretacyjnie zorientowany nurt badan nad nauczycielem
(Meczkowska 2002; Drézka 2002, 2004, 2008; Ireneusz Kawecki 2004; Michalak 2007;
Zamorska 2008; Ligus 2009; Rutkowiak 2010; Kedzierska 2012; Urbaniak-Zajac 2016; Tersa
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2016), to jednak ufam, ze w pewnym stopniu stanowi swoistego rodzaju prébe odpowiedzi na
potrzebg¢ wlgczania nauczycieli w tworzenie teoretycznego ogladu edukacyjnej przestrzeni®’.
Stanowi dowod akceptacji przekonania, ze 6w oglad mozna uzyskaé poddajac ludzkie
doswiadczenia refleksji utozsamianej z analizg tego, co jest przez jednostki doswiadczane
oraz z teoretyczna ich rekonstrukcja®'. Mam takze nadzieje, ze naswietlone w niej, w oparciu
0 zywa materi¢ nauczycielskich doswiadczen wyniki badawczych poszukiwan nie tyle

rozszerzaja, ile poglebiajg ,przestrzenie myslenia”??

o nauczycielach umiejscowionych w
polu szkolnym. By¢ moze stang si¢ one takze zrédlem implikacji, przyczynkiem poszerzania
si¢ $Swiadomosci dziatajgcych podmiotow (nie tylko nauczycieli, ale wszystkich zwigzanych z
edukacyjnym polem) i otwierania si¢ nowych przestrzeni namystu nad realizowang praktyka
pedagogiczng oraz wzmacniania refleksyjnosci nad jej przestankami. Dla mnie samej badania
te otwieraja nowe perspektywy badawcze i niewyczerpane jeszcze obszary zwigzane z
zadawanymi sobie pytaniami o mozliwosci rozszerzania zawodowej autonomii nauczycieli, o

ich zdolnosci do samowyzwalania si¢ z zawodowych ograniczen oraz o zrédla tych

zdolnosci.

5. Omowienie pozostatych osiagnie¢ naukowo-badawczych

Pozostale osiggnigcia zwigzane sa z moja aktywnoscia naukowa w obrebie dajacych sie
wyosobni¢ trzech pol badawczych, ktorych jednolitos¢ nalezy jednakze podkresli¢ ze
wzgledu na to, ze ich wspdlnym mianownikiem byt zawsze nauczyciel. Pola te pozwalaja sie
podporzadkowaé pewnym watkom i ujag¢ w nastepujacy sposob:

I Kulturowo-spoteczne i polityczne uwiktania zawodu nauczyciela;
II.  Nauczyciel — edukator i wychowawca dziecka;
III. ~ Nauczyciel jako kreator komunikacji szkolne;.

W wyszczegdlnieniu powyzszych pol nie kieruje si¢ chronologig czasowg pojawiajacych
si¢ (jako owoc moich zainteresowan i realizowanej w ich obrebie pracy naukowo-badawczej)
kolejno publikacji. Moja intencja jest raczej nadanie im porzadku wyznaczonego
problematykg badawcza, co, jak sadze, pozwala w sposob bardziej przejrzysty ukazaé
zajmujgce mnie od uzyskania stopnia doktora az do tej pory zagadnienia. Przechodzac do ich
krotkiego oméwienia (poczawszy od pierwszego wyodrebnionego pola badawczego), nie

odwoluje si¢ szczegétowo do wszystkich publikacji oraz wyglaszanych w trakcie konferencji

20 H. Kwiatkowska: Pedeutologia ... dz. cyt., s. 12.

2 F. Znaniecki: Metoda socjologii. Przel. E. Hatas. Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 188.

2 H. Kwiatkowska: Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomig a autonomiq. Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 20035, s. 10.
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naukowych referatow, komunikatéw z badan czy udzialu w dyskusjach?, ale wskazuje na te,
ktére w mojej ocenie sg najwazniejsze.

Po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki przez pewien

czas kontynuowalam w znacznej mierze badania zwigzane z problemami poruszanymi w
dysertacji doktorskiej, ktore oscylowaty gtownie wokot zagadnienia szkoty i nauczyciela w
obliczu przemian systemowych oraz towarzyszacych im wyzwan o spolecznej czy nawet
globalnej naturze. Moja aktywno$¢ naukowa w tym okresie nosila znamiona silnego
osadzenia w nurcie strukturalno-funkcjonalnym. W prowadzonych wtedy badaniach
ilosciowych wykorzystywatam przede wszystkim technike ankiety, okazjonalnie uzytkujac
takze analize tresci.
Dzialalno$¢ ta przyniosta efekty w postaci serii artykuléw naukowych opublikowanych w
recenzowanych pracach zbiorowych, w tym tomach pokonferencyjnych?*. Zostata réwniez
wydana moja praca doktorska w wersji ksigzkowej. Nalezy doda¢, ze drukowane w tomach
zbiorowych rezultaty badan w duzej mierze prezentowalam w pierwszej kolejnosci na
konferencjach naukowych: migdzynarodowych, krajowych i zagranicznych, organizowanych
w Polsce, Republice Czeskiej i na Stowacji. Uczestniczylam rdéwniez czynnie w
konferencjach naukowych realizowanych jako zadania statutowe macierzystych jednostek
uczelnianych — najpierw Katedry Studiow i Badan Edukacyjnych, a pozniej Zakladu
Dydaktyki i Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Przedszkolnej Instytutu Nauk o Edukacji
Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji.

Owczesna aktywnos$é (wzbudzajaca osobisty naukowy niedosyt oraz noszaca
znamiona poszukiwania ,,0zywczych” kategorii badawczych pozwalajgcych zblizy¢ sie do
istotnych probleméw dotykajacych zawod nauczyciela) doprowadzita mnie do refleksji, w
ramach ktorej obecnie koncentruj¢ si¢ nie tylko na makrospolecznych kontekstach
umiejscowienia nauczycieli w §wiecie edukacji zwiazanych z jego cigglym upolitycznianiem
1 destabilizowaniem oraz wiklaniem w ideologii neoliberalnej, na szkole jako nauczycielskim
mikro$wiecie obarczonym niedoskonatosciami, ale przede wszystkim na probie wnikania w
strukture¢ doswiadczen ulokowanych w nim nauczycieli oraz rekonstruowania jego obrazu w
oparciu o ich odczytania szkolnego pola. Jako ostanie efekty dziatalnosci badawczej w tym

obszarze moge wskaza¢ omoéwiona wezesniej w autoreferacie monografie Nauczyciel w polu

2 Kompletne dane na ten temat znajduja si¢ w Zalgcznikach 4 (Wykaz prac opublikowanych) i 5 (Wykaz
konferencji naukowych krajowych i zagranicznych) dofaczonych do wniosku o przeprowadzenie postepowania
habilitacyjnego. Pierwszy z nich zostal sporzadzony z uwzglednieniem kryterium przynaleznosci publikacji do
danego pola badawczego.

24 Zostaty one wyszczeg6lnione w Zatgczniku 4.
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szkolnym — w Swietle teorii Pierre’a Bourdieu i nauczycielskich narracji oraz opublikowane
teksty naukowe (w recenzowanych pracach zbiorowych i czasopismach) upowszechniajace
niektore wyniki zrealizowanych w ramach opisanego projektu badan.

Zwigzanym z tg aktywnosciag i waznym z uwagi na nieustanng ciaglos¢ mojego
naukowego rozwoju przyktadem aktywnosci dotyczacej omawianego pola badawczego bylo
wygloszenie referatu dotyczacego administracyjnego ukierunkowania nauczyciela z
wyakcentowanymi na podstawie badaf obszarami jego podporzadkowania na V
Migdzynarodowej Konferencji Edukacji Krytycznej ,Analiza — Edukacja — Dzialanie.
Edukacja krytyczna dla ekonomicznej i spotecznej sprawiedliwosci”, ktora odbyta sie 15-18
czerwca 2015 roku w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu. Poktosiem mojego
wystapienia jest opublikowany w 2016 roku na tamach czasopisma ..Cztowiek-
Terazniejszos¢-Edukacja” (T. 19, nr 1(73), s. 101-116) teks pt. Nauczyciel administracyjnie
ukierunkowany — obszary podporzqdkowania i Igku, w ktérym zaprezentowalam wycinkowy
obszar trwajacych wowczas jeszcze analiz gromadzonych (droga wywiadow jakosciowych z
nauczycielkami) danych.

Za szczegllnie cenne gromadzenie doswiadczen naukowych, wiazace sie takze w
duzym stopniu z pracami nad konstruowaniem koncepcji moich badan skoncentrowanych na
nauczycielskich doswiadczeniach zawodowych oraz nad ich realizacja, poczytuje
systematyczne uczestnictwo w pracach Zespotu Samoksztalceniowego i Samopomocy
Kolezenskiej Doktoréw pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN i
organizowanych (w ramach dziatalnosci Zespotu) kilka razy w roku seminariach naukowych
oraz szesciokrotny udzial (w tym trzykrotny z referatami) w corocznie organizowanych w
roznych krajowych osrodkach akademickich Letnich Szkotach Miodych Pedagogow, na
ktorych dana mi byla miedzy innymi mozliwo$¢ konsultowania i przedyskutowania
habilitacyjnego projektu badawczego z doswiadczonymi badaczami z kregu roznych
dyscyplin naukowych. Poklosiem uczestnictwa w LSMP bylo miedzy innymi dwukrotne
opublikowanie moich tekstow w Zeszytach Naukowych Mtodych Pedagogow (Maszyna do
szycia Singer. Jesli nie moja pasja, to cos bardzo waznego! W: Opowiem wam o swojej pasji
stowem, obrazem, dzwigkiem... Zeszyty Naukowe Forum Mlodych Pedagogéw. Z. 19. Red. D.
BIS, K. BRAUN, KS. M. JEZIORANSKI. Wydawnictwo ,,Academicon”, Lublin 2015,
5.231-239 — wskazany tekst nie wkomponowuje sie jednak bezposrednio w prezentowany tu
nurt moich zainteresowan poznawczych, gdyz powstal na okoliczno$¢ uczestnictwa w
XXVIII Letniej Szkoty Mlodych Pedagogéw nt. ,,Opowiem wam o swojej pasji: stowem,
obrazem, dzwiekiem...”, ktéra odbywata si¢ 15-20 wrzesnia w Sandomierzu i stala si¢
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przyczynkiem do jego napisania w oparciu gldwnie o autobiograficzne cofanie si¢ we wtasng
przesztos¢ 1 dokonywanie (dzigki zastosowanej metaforze ,,szycia™) wgladu w stawiane sobie
zyciowe wyzwania oraz cele, wgladu umozliwiajgcego nie tylko samorozumienie, ale i
usensawiajacego podejmowane (takze obecnie) dziatania; Wqtki nieobecne pracy nad sobg w
nauczycielskich opowiesciach o , byciu nauczycielem”. W: O poszukiwaniu, poznaniu i
tworzeniu samego siebie. Perspektywa teoretyczna i empiryczna. Zeszyty Naukowe Forum
Mitodych Pedagogow. Z. 20. Red. M. Krasuska-Betiuk, M. Jabtonowska, S. Galicka.
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2016, s. 179-186).

W  ramach dzialalnosci naukowo-badawczej zwigzanej z zainteresowaniem
nauczycielem jako edukatorem i wychowawca matego dziecka (stanowigcym drugie
wyodrgbnione pole naukowych eksploracji) zaangazowalam si¢ w organizacje (w tym
dwukrotnie jako sekretarz, raz jako czlonek Komitetu Naukowego i Organizacyjnego
Konferencji) cyklicznie obywajacej si¢ od 2009 roku na Wydziale Etnologii i Nauk o
Edukacji w Cieszynie Miedzynarodowej Konferencji Naukowej ,.Edukacja malego dziecka”.
W wyniku tej aktywnosci opublikowatam jako wspoétredaktorka (wraz z prof. dr hab. Ewa
Ogrodzka-Mazur i dr hab. Urszulag Szuscik) dwie prace zbiorowe: Edukacja malego dziecka.
Wychowanie i ksztalcenie w praktyce. T.2. (Oficyna Wydawnicza ,.Impuls”. Cieszyn —
Krakow 2010, ss. 264) oraz FEdukacja malego dziecka. Nauczyciel-wychowawca w
przedszkolu i szkole. T.5. (Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”. Cieszyn — Krakow 2013, ss. 384).
Pierwsze ze wskazanych opracowan zostalo poswigcone teoretycznym i badawczym
refleksjom nad problematykg oddzialywan pedagogicznych (gléwnie) nauczycieli w toku
rozwoju dziecka na etapie wczesnego dziecinstwa. Dobrane w nim teksty koncentrujg si¢ na
praktycznych wykorzystaniach teorii w codziennej jego edukacji, tym samym wskazujac na
jej zywos¢ i przydatnos¢. Prowadzone rozwazania réznych autorow zamknely si¢ w obrebie
trzech obszardw poswigconych ukazaniu: 1) potrzeb i mozliwosci matego dziecka, 2)
zjawiska kreatywnosci i jego wymiaru zwigzanego ze stymulowaniem tworczosci dziecka w
ramach kreowania jego doswiadczen poznawczych 1 praktycznych, 3) wymagan
edukacyjnych ucznia z niepelnosprawnoscig oraz odpowiadajgcych im metod pracy w
palcéwkach o$wiatowych roznego szczebla. Przestaniem drugiego wspotredagowanego
opracowania stalo si¢ pokazanie specyfiki pracy nauczyciela-wychowawcy w przedszkolu i
w klasach I-I1I szkoly podstawowej oraz przygotowania do niej. Czytelnicy w pierwszej jego
czesci majg mozliwo$¢ zapoznania si¢ m. in. z wyzwaniami stawianymi szkole i
nauczycielom w konteks$cie przygotowania dzieci do uczenia si¢ przez cale zycie oraz z

diagnozowanymi niedomogami placowek. Zwrocono takze ich uwage na niezadawalajacg
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czgsto relacj¢ migdzy istniejagcymi wskazaniami teorii pedagogicznej a prowadzong polityka
oswiatowg oraz realizowana praktyka edukacyjna w szkotach zwiazana z ksztalceniem
matych dzieci. W czesci drugiej publikacji zostala zawarta teoretyczna i praktyczna
egzemplifikacja zjawisk dotyczacych edukacji nauczycieli w Republice Czeskiej i na
Stowacji, natomiast w czgsci trzeciej — przedstawiona edukacja matego dziecka i dziatalnos¢
edukacyjna nauczycieli w optyce studentéw pedagogiki — przysztych nauczycieli.

W dorobek naukowy powstaly na polu badawczym koncentrujacym sie na
nauczycielu jako edukatorze i wychowawcy dziecka wpisuje si¢ dodatkowo kilka artykulow
opublikowanych w ramach uczestnictwa we wskazanym (organizowanym co dwa lata)
przedsigwzigciu naukowym. Trzeba dodaé, ze skladaja sie na niego réwniez opracowania
niemieszczace si¢ w kregu charakteryzowanej dzialalnosci - stanowig one gtéwnie poklosie
wezesniej wygloszonych referatéw na innych konferencjach zwigzanych z edukacja dziecka.

Jako istotng aktywnos$¢ naukowa z omawianego kregu pragne wskaza¢ jeszcze moj
czynny udzial (wystapienie nt. Prawdy i mity o miejscu dziecka w centrum dzialan
nauczyciela — w perspektywie nauczycielskich narracji i teorii Pierre’ a Bourdieu oraz
moderowanie dyskusji w sekcji poswigconej nastepujacej problematyce: Srodowisko
edukacyjne pobudzajgce rozwdj dziecigcych zdolnosci) w Ogolnopolskiej Konferencii
Naukowej nt. ,Dziecko i wczesna edukacja. Horyzonty konstruktywistyczne i
kognitywistyczne” zorganizowanej w dniach 15-16 maja 2017 roku na Wydziale Nauk o
Wychowaniu Uniwersytetu L.odzkiego.

Objgcie perspektywa badawcza nauczyciela jako kreatora szkolnej komunikacji stato
si¢ dla mnie sprawg niezwykle istotna. Powody wkroczenia na to pole dokonywanych
cksploracji moge zamkna¢ w identyfikowaniu si¢ z przytoczona przez Henryke Kwiatkowska
teza, ze wigzaca si¢ z przekazywaniem réznego rodzaju informacji za pomoca znakow
komunikacja stanowi tajemnice czlowieczenstwa®’, a w aspekcie szkolnym moze owo
czlowieczenstwo zaréwno wznosi¢, jak i obniza¢. Zauwazajac (w $wietle badawczych
doniesien), ze komunikacja jako dzielo nauczyciela staje sie czesto newralgiczna
przestrzenig, w kt6rej powielane sa autorytarne wzorce jego wspotbycia z uczniami oparte na
hierarchicznym ukladzie (w ktérym nauczyciele znajdujg sie wyzej), podjetam wycinkowe
dotychczas proby empirycznej analizy kultury komunikacji w klasie szkolnej.

Podporzadkowane temu studia i eksploracje zaowocowaly kilkoma artykutami

» W. Pisarek: Wstgp do nauki o komunikowaniu. Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008,
s. 10. za H. Kwiatkowska: Komunikacja szkolna degraduje. Palgcy problem edukacji. Wprowadzenie do ksiqgzki.
W: Uczlowieczy¢ komunikacje. Nauczyciel wobec ucznia w przestrzeni szkolnej. Red. H. Kwiatkowska. Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015, s. 18.
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opublikowanymi w pracach zbiorowych i czasopismach. Jako swojego rodzaju istotne
osiagnigcie  poczytuje sobie opublikowanie rozdziatu zatytulowanego: Pierwotne
doswiadczenia komunikacyjne ucznia w jednej z ksiazek z serii Palgce Problemy Edukacji i
Pedagogiki zatytutowanej: Uczlowieczyé  komunikacje.  Nauczyciel wobec ucznia w
przestrzeni szkolnej zredagowanej przez prof. dr hab. Henryke Kwiatkowska (Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”. Krakéw 2015, s. 414-427). M¢j glos w tej publikacji skupionej na
uchwyceniu waznego obszaru rzeczywistosci szkolnej i opisujacej ,,zywe” doznania uczniow
stanowi probe spojrzenia na nabywane przez nich w szkole do$wiadczenia komunikacyjne
jako na krystalizujace si¢ trwate dyspozycje. Zadajac pytania o tworzone w umysle cztowieka
ztozone konstrukcje obejmujace zjawiska komunikacyjne, a scislej, pytajac o to, jaki osobisty
system przekonan, wartosci i sposobow postepowania w sytuacjach komunikacyjnych moze
powsta¢ w wyniku pierwotnych doswiadczen ucznia na bazie jego interakcji o takim
charakterze z nauczycielem, w opracowaniu dochodze do wniosku, ze poczatkowe
do$wiadczenia wzajemnych werbalnych interakcji nie sprzyjaja rozwojowi autonomii
miodego czlowieka, lecz ksztattujg podatnos¢ na sugestie, bezwolno$é — cechy, ktére
preferowane s3 w kontekécie utrzymania dominacji jednych (nauczycieli) nad drugimi
(uczniami). Poziom umiejgtnosci radzenia sobie uczniéw z dominacjg innych (zwiazany
chociazby z hamowaniem tendencji do wywierania wplywu na ich myslenie lub
postepowanie) obniza si¢ na skutek nauczycielskich zachowan komunikacyjnych o
charakterze perswazyjnym i manipulacyjnym. Zaczerpnigte z istniejacych opracowan
badawczych i przywolywane w tekscie obrazy komunikacyjnych do$wiadczen uczniéw
przekonuja o braku zywotnosci i realnego urzeczywistniania si¢ idei demokratyzacji zycia
szkoly. Jest ona w ich $wietle nadal miejscem ,,urabiania” dziecka i manipulowania nim,
pozbawiania poczucia podmiotowosci, a ukazany autokratyczny model nauczycielskiego
komunikowania si¢ z nim wydaje si¢ by¢ narzedziem utrwalania hierarchicznego ladu w
szkole.

W tym miejscu zwréce uwage na fakt, ze wskazane i krétko charakteryzowane tu
opracowanie otworzylo dalszg perspektywe badawcza zwiazang z szerszym empirycznym
wniknigciem w pierwotne dos$wiadczenia komunikacyjne uczniéw przy zatozeniu, ze
stanowia one podstawe krystalizowania si¢ wzglednie trwatych (zaleznych od procesow ich
utrwalania na réznych szczeblach edukacyjnych) uczniowskich dyspozycji komunikacyjnych
oraz z konfrontowaniem ich z tymi posiadanymi i stosowanymi w dorostym zyciu. Owocem
rozwinigcia tej perspektywy staly si¢ publikacje, w ktorych raportuje wyniki badaf
ankietowych przeprowadzonych wsrod studentow, ktérzy retrospektywnie cofajac si¢
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pamigcig do lat szkolnych, odtwarzali specyfike i przebieg zachowan komunikacyjnych
swoich nauczycieli. Wsrod nich znalazt sie tekst opublikowany w 2013 roku w kwartalniku
»Ruch Pedagogiczny” (nr 4, s. 89-100) zatytulowany: Retrospektywne spojrzenie na szkolne

doswiadczenia komunikacyjne uczniow.

Podsumowanie

Na mo¢j dorobek naukowy po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych w
zakresie pedagogiki skiadajg si¢ tacznie: 2 monografie autorskie (jedna jest zmodyfikowang
wersjg ksiazkowa dysertacji doktorskiej (2010), a druga stanowi osiggniecie wynikajace z np.
16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r., na podstawie ktérego ubiegam sie o
przeprowadzenie postgpowania habilitacyjnego (2017); 4 artykuly opublikowane w
czasopismach - w tym 2 na tamach czasopism znajdujacych si¢ na liscie ERTH (cze$é C w
wykazie Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego); 2 wspétredagowane prace zbiorowe
(2010, 2013); 34 rozdziaty w pracach zbiorowych i referaty w recenzowanych opracowaniach
pokonferencyjnych - w tym 2 wspotautorskie i 2 w jezyku angielskim?.

Wedtug bazy Google Scholar moje publikacje byty cytowane 6 razy.

Od czasu uzyskania tytulu naukowego doktora wzielam czynny udzial w 30
konferencjach naukowych (zarébwno miedzynarodowych, jak i ogodlnopolskich).
Szesciokrotnie bratam udziat rowniez w Letnich Szkotach Miodych Pedagogéw — trzykrotnie
prezentujgc swoj referat, a takze trzykrotnie uczestniczac w wyktadach profesorskich oraz
dyskusjach i wystapieniach mtodych pracownikéw nauki.

Dwukrotnie aplikowatam w charakterze pedagoga-wykonawcy o granty badawcze NCN,
OPUS (por.: Dziecigcy tworczy tekst literacki w komunikacji szkolnej, nr identyfikacyjny
253962; Jezykowy obraz Swiata w komunikacji literackiej uczniéw klas 1V— VI, nr
identyfikacyjny 292631).

Od 2010 r. jestem czlonek Zespotu Samoksztalceniowego i Samopomocy Kolezenskiej
Doktorow pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. W zwiazku z
cztonkowstwem wielokrotnie bratam udzial w organizowanych kilka raz do roku w réznych
krajowych osrodkach akademickich seminariach naukowych. Na forum Zespotu oraz
zaproszonych gosci z kregu akademikow danej uczelni kilkakrotnie prezentowatam rdzne

etapy pracy nad projektem badawczym pt.: Nauczyciel w polu szkolnym — w $wietle teorii

26 Wyczerpujace dane bibliograficzne dotyczace wskazanych publikacji znajduja sie w Zalgczniku 4.
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Pierre’ a Bourdieu i nauczycielskich narracji (m. in. dnia 23.04.2012 r. w Instytucie
Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego przedstawilam zarys swojej koncepcji badawczej a
w 27.04.2015r. na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu zaprezentowalam wystapienie nt. Warsztatowe oraz metodologiczne dylematy
zwiqgzane z opracowaniem wywiadow z nauczycielami). Jestem takze cztonkiem (od 2015 r.)
Cieszynskiego Oddziatu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Cieszynskiego Oddziatu
Towarzystwa Mitosnikow Jezyka Polskiego oraz niedawno utworzonego (w 2016 r.) Zespotu
ds. Wspotpracy ze Studenckimi Kotami Naukowymi przy KNP PAN.

W 2014 roku nawiazalam wspolpracg z Rada Redakcyjna pisma ,.Parezja. Czasopismo
Forum Mtodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN™, w ramach ktorej
zrecenzowatam jeden z artykuléw zamieszczonych w 2 numerze z 2014 r.

Moja dzialalnos¢ dydaktyczna po uzyskaniu stopnia doktora wigzata si¢ z
prowadzeniem zajg¢ w formie wykladoéw, éwiczen, konwersatoriow, seminariow
licencjackich i magisterskich gtownie na kierunku pedagogika (prowadze rowniez wyktady i
¢wiczenia z dydaktyki ogdlnej na kierunku oligofrenopedagogika z arteterapig) w Wydziale
Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego. W ostatnich latach byly to zajecia z
nastepujacych przedmiotéw: dydaktyka ogdlna, pedeutologia, podstawy i metodyka
zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej, podstawy i metodyka wychowania przedszkolnego,
teoria i metodyka wychowania przedszkolnego. W ramach prowadzonych seminariéw
wypromowatam autoréw 17 prac magisterskich i kilku prac licencjackich. Bylam réwniez
recenzentem 37 prac magisterskich i 11 prac licencjackich. W moja dziatalnos¢ dydaktyczna
wpisuje si¢ rowniez wielokrotne pelnienie roli opiekuna studentéw pedagogiki a od 2013 r.
opiekuna praktyk pedagogicznych (na studiach stacjonarnych). Aktywnie wypetniam réwniez
obowiazki zwigzane z powotaniem mnie na promotora pomocniczego rozprawy doktorskiej
Anny Gawel (Zajecia plastyczne jako dziatania pedagogiczno-terapeutyczne w pracy z
dziecmi odrzuconymi réwiesniczo; wszczgcie przewodu 28 wrzesnia 2016 t.).

Bedac pracownikiem Instytutu Nauk o Edukacji Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji US
w 2012 r. (19-23 listopada) odbytam staz naukowy na Uniwersytecie w Ostrawie (Katedra
preprimarni a primarni pedagogiky), gdzie w ramach programu Uczenie si¢ przez cale
Zycie - Erasmus prowadzilam zajecia dydaktyczne (¢wiczenia i wyktady) dla studentow
studiow magisterskich (semestr zimowy roku akademickiego 2012/2013) oraz
poznawatam specyfike pracy naukowo-dydaktycznej na tymze Uniwersytecie. W kwietniu
(od 22 do 23) 2015 r. przebywatam na stazu na Wydziale Pedagogiki (Pedagogicka
fakulta) Uniwersytecie Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy. Prowadzilam tam wyktady dla
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studentéw dotyczace komunikacji interpersonalnej w szkole oraz warsztaty z nia zwiazane.
Odbylam takze spotkania z pracownikami Katedry Pedagogiki Elementarnej i
Przedszkolnej (Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky) tegoz Uniwersytetu,
ktore zaowocowaly wspolpraca m. in. w ramach organizowanej na Wydziale Nauk o
Edukacji w Cieszynie Migdzynarodowej Konferencji Naukowej ,,Edukacja matego
dziecka”.

Moja dzialalnos¢ popularyzatorska wiaze si¢ po czesci ze srodowiskiem lokalnym, a
zwlaszcza z moimi dziataniami popularyzujagcymi nauke i wiedze w miejscu zamieszkania.
Whpisuje si¢ w nig wspotpraca z Pedagogiczna Biblioteka Wojewddzka Filia w Oswiecimiu,
w ramach ktorej wyglositam dla nauczycieli referaty nt.: Nauczycielskie inspiracjie myslg
pedagogiczng Janusza Korczaka (22.11.2012 r., Oswigcim) i Stymulowanie rozwoju dzieci i
mlodziezy przez nauczycieli w warunkach rozwijajgcego sie spoleczenstwa informacyjnego
(15.05.2013 r., Oswiecim).

Inny wymiar omawianej dziatalnosci posiada moja aktywno$é¢ podejmowana w zwiazku ze
wspdlpraca Uniwersytetu Slaskiego z zewngtrznymi placowkami o$wiatowymi. Petnigc role
jednego z jej koordynatoréw, w dniu 16.01.2014 r. przeprowadzitam warsztaty dla mtodziezy
Zespotu Szkét nr 2 im. Karola Miarki w Pszczynie oraz (09.03.2017 r.) I Liceum
Ogolnoksztatcace im. M. Kopernika w Zyweu poswiecone komunikacji interpersonalne;.

W maju 2017 r. bylam takze czlonkiem jury w konkursie literackim dla uczniéw szkoly
podstawowej nt. Dzieciecy Swiat moich probleméw i praw, ktéry odbyt sie rowniez w ramach
wspolpracy Uniwersytetu ze Szkolg Podstawowa nr 3 w Pszowie.

W ramach aktywnosci organizatorskiej dwukrotnie pelnitam role sekretarza cyklicznie
organizowanej na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Miedzynarodowe;j
Konferencji Naukowej .Edukacja malego dziecka” oraz dotaczylam do Komitetu
Naukowego i Organizacyjnego Konferencji. Wielokrotnie pracowatam w Wydzialowej
Komisji Rekrutacyjnej w charakterze sekretarza (studia stacjonarne, niestacjonarne I. i II.
stopnia), a w roku akademickim 2010/2011 pelnitam funkcje przewodniczacej Komisji
Rekrutacyjnej (studia stacjonarne I stopnia).

Pragng na koniec nadmieni¢, ze odmiennym i swoistym rodzajem dziatalnosci
organizatorskiej noszacej znamiona aktywnosci spofecznej jest moja wieloletnia praca i
zaangazowanie jako rodzica w dzialania na rzecz szkoly (najpierw byla to szkota
podstawowe, w ktorej jako czlonek tzw. trojki klasowej pelnilam funkcje skarbnika, a
obecnie jest to gimnazjum — w biezacym roku rowniez jako osoba nalezaca do tréjki klasowej

rodzicow dotaczytam do organizacji charytatywnego Salezjanskiego Pikniku Rodzinnego,
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ktory odbyl si¢ 20.05.1017 r. na terenie Zespolu Szkét Zawodowych Towarzystwa

Salezjanskiego w Oswiecimiu).
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