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1. Imie¢ i nazwisko: Barbara Surma

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i roku
ich uzyskania oraz tytulu rozprawy

Tytul magistra filozofii w zakresie pedagogiki ze specjalno$ciami: katechetyka
I pedagogika opiekunczo-wychowawcza, uzyskany na Woydziale Filozoficznym
Towarzystwa Jezusowego w Krakowie (obecnie Akademia Ignatianum w Krakowie)
w roku 1995. Praca magisterska pt. ,,Efekty nauczania a tempo rozwoju fizycznego
milodziezy dorastajacej na przyktadzie uczniow klas 6smych” napisana pod
kierunkiem prof. dr hab. Wtadystawa Kubika, oceniona zostata na ocen¢ bardzo dobra.

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki nadany 19 kwietnia
2007 roku przez Rade Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Jagiellonskiego w
Krakowie na podstawie rozprawy pt.: ,,Podstawy teoretyczne i twdrcze inspiracje
praktyczne systemu pedagogicznego Marii Montessori w placéwkach wychowania
przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej w Polsce i we Wtoszech”, napisanej pod
kierunkiem prof. dr hab. Stanistawa Palki (UJ). Recenzentami rozprawy byli: prof. dr
hab. Marian Sniezynski (Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie) oraz dr
hab. Joanna Danilewska, prof. UJ.

Dysertacja doktorska (po uwzglednieniu zmian wynikajagcych z sugestii recenzentow)
zostata opublikowana jako:

Surma B., 2008, Pedagogika Montessori — podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje
w praktyce, Palatum, £.6dz, s. 220. ISBN 978-83-927276-0-6 (nie uwzglgdniono w
zestawieniu dorobku).

Inne dyplomy/ukonczone kursy i szkolenia:

2005 rok — ukonczenie studiéw podyplomowych w zakresie Pedagogiki przedszkolnej
I zarzadzania przedszkolem: Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie (obecnie
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie);

2005 rok — uzyskanie miedzynarodowego certyfikatu uprawniajacego do prowadzenia
szkolen z zakresu Pedagogiki Montessori oraz Pedagogiki Leczniczej Montessori
wydany przez Internationale Akademie fir Entwicklungs-Rehabilitation w
Monachium, podpisany przez Prof. Dr. Dr. h.c.mult. Theodora Hellbriiggego.

1999 rok — dyplom ukonczenia dwuletnich studiow doksztatcajacych dla katechetow
przy Vicariato di Roma — Centro Pastorale per L’Evangelizzazione e la Catechesi
(Rzym), specjalno$é: katecheza wedlug pedagogicznych zasad montessorianskich
(catechesi secondo i principi educativi montessoriani);

1997 rok — $wiadectwo ukonczenia doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie
wychowania przedszkolnego - propedeutyczny kurs Metody Montessori w
Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie (nr 711/97);

1989 rok — dyplom ukonczenia Studium Nauczycielskiego w Krakowie, kierunek
wychowanie fizyczne.

Ponadto jako nauczyciel przedszkolny w 2003 roku w wyniku postgpowania
egzaminacyjnego uzyskatam stopien nauczyciela mianowanego, nastepnie w roku 2008
stopien nauczyciela dyplomowanego.



3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

— od 1 pazdziernika 1999 roku do 30 wrzesnia 2007 roku — asystent w Wyzszej Szkole
Filozoficzno-Pedagogicznej ,Ignatianum” w Krakowie (obecnie Akademia
Ignatianum w Krakowie);

— od 1 pazdziernika 2007 roku - do chwili obecnej — adiunkt w Wydziale
Pedagogicznym Akademii Ignatianum w Krakowie;

— kierownik studiow podyplomowych w Akademii Ignatianum w Krakowie,
specjalnos¢: Wychowanie przedszkolne z przygotowaniem pedagogicznym (w latach
2012/13, 2013/14, 2014/15, 2015/16 i 2016/17).

Podejmowatam rowniez prace na zasadzie umowy o0 dzieto w:
— Papieska Akademia Teologiczna w Krakowie w latach 2000-2003;
— Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny
im. KEN w Krakowie) w latach 2007-2010;
— Uniwersytet Szczecinski w latach 2014/2017;
— Christian Teachers College, Svatojanska kolej, Vyssi odbornd Skola pedagogicka
Svaty Jan pod Skalou (Czechy) w roku 2010, 2012, 2013.

Ponadto bytam zatrudniona:

— w latach 1986-1990 — w Domu Dziecka nr 7 w Krakowie (wychowawca/peiny etat);

— w roku 1994 — w Szkole Podstawowej nr 19 w Krakowie — nauczyciel katecheta (6/18
etatu);

— w latach 1994-1995 — w Wojewodzkim Specjalistycznym Zespole Opieki Zdrowotnej
jako instruktor gimnastyki leczniczej (25 godz./z etatu 40 godz.);

— w okresie 01.09.1995 — 31.08.2014 — w Przedszkolu Integracyjnym Montessori jako
nauczyciel w grupie integracyjnej (peiny etat).

4. Wskazanie osiagniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U.
nr 65, poz. 595 ze zm.)

4.1. Tytul osiggniecia naukowego
— monografia: Barbara Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli
pedagogicznej Sofii Cavalletti. Geneza, zalozenia teoretyczne i recepcja, Akademia
Ignatianum w Krakowie, Wydawnictwo WAM, Krakow 2017, ss. 360, ISBN 978-83-
7614-319-4 (AIK) i 978-83-277-1389-6 (WAM).
Recenzenci wydawniczy: prof. dr hab. Janina Kostkiewicz, prof. dr hab. Stanistaw Palka.

4.2. Omowienie celu naukowego ww. pracy i osiggnietych wynikdéw wraz z omowieniem
ich ewentualnego wykorzystania

Podstawe do wszczecia przewodu habilitacyjnego stanowi monografia zatytutowana:
Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii Cavalletti. Geneza,
zalozenia teoretyczne i recepcja. Przedmiotem badan jest koncepcja wychowania religijnego
dziecka opracowana przez Wioszke S. Cavalletti, zyjagca w latach 1917-2011, ktorej
podstawy pedagogiczne wywodza si¢ z teorii wychowania Marii Montessori (1870-1952).
Rozprawa habilitacyjna ma charakter historyczno-pedagogiczny. Porusza zagadnienia
z obszaru historii  wychowania 1 mysli pedagogicznej oraz teorii wychowania,
a w szczegb6lnoéci wychowania chrzescijanskiego. Przedstawiana w dysertacji koncepcja,
mimo jej obecnosci W praktyce edukacyjnej na swiecie od ponad sze$¢dziesigciu lat, a w
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Polsce od ponad dwudziestu pigciu lat, nie byta dotychczas przedmiotem badan. Analiza
zrodet i literatury wskazuje jednoznacznie, ze dotychczas tylko nieliczni autorzy, zajmujacy
sie¢ tym zagadnieniem w Polsce i na $wiecie, skupiali si¢ na metodycznych aspektach tej
koncepcji ijej popularyzacji. Oryginalnos¢ podjetych badan w prezentowanej dysertacji
polega na deskrypcji genezy oraz historii rozwoju tej koncepcji wychowawczej we Wioszech
i na s$wiecie W kontekscie uwarunkowan historyczno-kulturowych, ale przede wszystkim
na dokonaniu préby (re)konstrukcji i (re)interpretacji teorii wychowania religijnego dziecka
w koncepcji S. Cavalletti w odniesieniu do kategorii narracji i narracyjnego konstruowania
tozsamosci czlowieka.

Koncepcja wychowania religijnego opracowana dla dzieci od trzeciego do dwunastego
roku zycia przez Sofi¢ Cavalletti zaczeta powstawac w latach 50. XX wieku w Rzymie i byta
nieustannie rozwijana i aktualizowana az do roku 2011. Jej poglady wychowawcze zawarte
w licznych publikacjach stanowity zrodto dla przeprowadzonych badan nad mysla
pedagogiczng rozumiang nie tylko jako teoria, ale zwtaszcza jako praktyka zawarta w badanej
koncepcji wychowania dziecka.

Gléwnym celem prezentowanych badan byla proba calosciowego przedstawienia
koncepcji S. Cavalletti, ujetego W kontekScie czasowo-przestrzennym, rozumianym jako
proces tworzenia podstaw teoretycznych i praktycznych w latach od 1954 do 2011 oraz
deskrypcji jej recepcji na swiecie w odniesieniu do nurtdw i tradycji katolickiego wychowania
religijnego rozwijajacych si¢ w XX wieku.

Z celu gtownego wyodrebniono trzy szczegdtowe cele badawcze. Pierwszy dotyczyt
opisu genezy koncepcji wychowania religijnego dziecka w pogladach pedagogicznych
S.Cavalletti. Drugim byta (re)konstrukcja i (re)interpretacja zatozen teoretycznych zawartych
w jej koncepcji. Ostatnim celem, diagnostyczno-prognostycznym, odnoszagcym si¢ do
przesztosci, terazniejszosci 1 przysztosci bylo ukazanie procesu rozprzestrzeniania sig,
dokonanie oceny aktualnego stanu recepcji badanej koncepcji na swiecie oraz wskazanie
mozliwosci jej aplikacji w Polsce przy uwzglednieniu lokalnych uwarunkowan kulturowych
i spotecznych.

W zwigzku z przyjetymi celami, problem badawczy zostal okreslony w formie
nast¢pujacych pytan:

— Jaka jest geneza koncepcji wychowania religijnego dziecka w wieku od trzeciego do
dwunastego roku zycia w koncepcji Sofii Cavalletti?

— Jakie sg zalozenia teoretyczne wychowania religijnego w koncepcji Sofii Cavalletti?

— Jak wyglada stan recepcji koncepcji Sofii Cavalletti na $wiecie i w Polsce?

— Jakie sg kulturowo-spoteczne uwarunkowania recepcji tej koncepcji w Polsce?

Orientacja pedagogiczna uprawiania historii  wychowania, oparta na regule
poszukiwania antecedencji wspotczesnych zjawisk edukacyjnych, pozwolita na zrealizowanie
zalozonych celéw. Przyjeto procedure badawcza badan historyczno-poréwnawczych
w paradygmacie interpretacyjnym. Historyczno-pedagogiczna perspektywa poznawcza,
wzbogacona o perspektywe porownawczg, umozliwita rekonstrukcje i ujawnienie sensow
oraz znaczen fenomenu wychowania religijnego w okreslonym miejscu i czasie historycznym.
Gloéwna metoda badawcza byta biografia edukacyjna oraz hermeneutyczna analiza Zrodet.
W toku analizy zatozen teoretycznych przyjeto koncepcje narracyjnego ksztattowania
tozsamosci religijnej z jej filozoficzno-etycznymi 1 psychologiczno-pedagogicznymi
podstawami, ktore stanowily autorskg propozycje¢ interpretacji teorii wychowania religijnego
dziecka wedtug S. Cavalletti. Dodatkowo, w celu zbadania i ukazania procesu recepcji tej
koncepcji na s$wiecie, przeprowadzono rozmowy i wywiady narracyjne z osobami
odpowiedzialnymi za jej rozwoj w swoich krajach. Badania te zostaty uzupetnione analizg
dokumentéw oraz bezposrednig obserwacjg o$rodkoéw dziatajacych w Meksyku (Guadalajara



I Tepatitlan), USA (Phoenix), Austrii (Salzburg), Niemczech (Monachium), Czechach
(Hradec Kralové, Czeskie Budziejowice) i we Wtoszech (Rzym).

Zebrane w toku badan wyniki oraz ustalenia badawcze przedstawiono w uktadzie
problemowym w pieciu rozdziatach. Podstawg zrodlowa pracy byly zgromadzone materiaty
osobiste: dzienniki, listy, artykuty publikowane i niepublikowane autorstwa S. Cavalletti,
maszynopisy, zapisy z wyktadéw, monografie i biuletyny oraz materiaty wywotane: wywiady
I rozmowy z S. Cavalletti oraz z jej wspotpracownikami i uczniami, zapiski biograficzne,
wspomnienia, swiadectwa. Liczba zebranych zrodet poddanych analizie wynosita 178 pozycji
wydanych w jezyku wloskim, hiszpanskim i angielskim. Ponadto kwerenda objgto 492
opracowania, w ktorych znalazty si¢ prace biograficzne, wspomnienia posmiertne,
prezentacje multimedialne, strony internetowe i literatura przedmiotu.

W rozdziale pierwszym przedstawiono najistotniejsze dane biograficzne S. Cavalletti.
Zastosowana metoda biografii edukacyjnej skoncentrowana zostata na analizie dziatalnosci
i dokonan naukowych wloskiej pedagog w przestrzeni doswiadczenia (przesztosci
i terazniejszo$ci) oraz horyzontu oczekiwan (przyszto$ci wskazujacej na dalszy rozwdj jej
koncepcji w Polsce i na swiecie). Deskrypcja genezy koncepcji wychowania religijnego
dziecka S. Cavalletti, ktéra odwotuje si¢ do idei pedagogicznych M. Montessori, wymagata
dokonania analizy jej zatozen dotyczacych wizji dziecka i dziecinstwa oraz ogolnych podstaw
jego wychowania. Na ocen¢ i recepcj¢ wychowania religijnego M. Montessori, czesto
krytyczng, mialy wptyw uwarunkowania polityczne, spoteczne i kulturowe Wloch
z poczatkow XX wieku, dlatego przedstawiajac jej zalozenia nakreslono historyczne tto
i dyskusje toczace si¢ wokot jej pedagogicznych propozycji. Celem tej czesci dysertacji byto
ukazanie szerszego kontekstu ksztaltowania si¢ tychze pogladéw, co dotychczas nie byto
przedmiotem analiz w polskiej literaturze. Na podstawie krytycznej analizy zrodet oraz badan
komparatystycznych dokonano oceny dzieta M. Montessori i jej wktadu w rozwoj koncepcji
S. Cavalletti, wskazujgc na podobienstwa i roznice miedzy nimi. W tym przypadku zatozono,
ze teoria wychowania opracowana przez M. Montessori jest prawzorem koncepcji
S. Cavalletti, ktora jednak ulegta zmianie pod wplywem dziatah receptora oraz zastanej
sytuacji lokalnej.

W rozdziale drugim przyblizono wybrane teoretyczne podstawy dla (re)konstrukcji
i (re)intepretacji teorii wychowania dziecka S. Cavalletti. Wyodrebnienie kategorii narracji
stato si¢ kluczowe dla tego etapu badan. Jednym z powodow dokonania takiego wyboru byto
to, ze S. Cavalletti odwotuje si¢ do narratologii stosowanej w egzegezie biblijnej oraz do
filozofii Paula Ricoeura. Dlatego w tym rozdziale, sktadajagcym si¢ z czterech punktow,
skupiono si¢ na (1) wyjasnieniu Kategorii narracji w interdyscyplinarnym ujeciu oraz opisaniu
jej ekspansji z teorii literatury na grunt innych dyscyplin naukowych, (2) zasygnalizowaniu
wybranych filozoficznych i etycznych podstaw narracyjnej koncepcji tozsamosci, Kktorej
podwaliny dali miedzy innymi Martin Heidegger, Paul Ricoeur, Charles Taylor i Alasdair
Maclintyre; (3) ukazaniu psychologicznych i1 (4) pedagogicznych zatozen dotyczacych
autonarracji, poczucia tozsamosci, opowiesci, znaczenia kultury, zmystowego doswiadczania
Swiata i pojeciowego ujmowania doswiadczenia czy kategorii wiedzy, ktore stanowity
podbudowe teoretyczng do dalszej poglebionej refleksji nad badang koncepcja.

Celem trzeciego rozdzialu byla deskrypcja zatozen teoretycznych wychowania
religijnego dziecka w koncepcji S. Cavalletti, ktdrych tres¢ ujeto w trzech punktach: (1)
Podstawy wychowania religijnego; (2) Filozoficzno-etyczne zatozenia narracyjnej tozsamosci
religijnej w koncepcji S. Cavalletti; (3) Psychologiczno-pedagogiczne aspekty wychowania
religijnego w koncepcji S. Cavalletti.

(Re)konstrukcja, a takze (re)interpretacja jej teorii wychowania wymagata przyblizenia
I wyjasnienia wspolczesnego rozumienia poje¢ wychowania i edukacji religijnej (punkt 1.).
Poniewaz wychowanie religijne ksztaltowata tradycja semicka i grecka, dlatego podstawa do



dalszych rozwazan byto wyjasnienie greckich poje¢ paideia oraz katechein. \Wskazano, ze oba
terminy wskazujg na rozne, ale uzupeliajace si¢ aspekty wspotcze$nie rozumianego
wychowania religijnego, a takze narracyjnego konstruowania tozsamosci religijnej cztowieka
w rekonstruowanej teorii wychowania dziecka. Kolejnym etapem badan byta analiza
dokumentéw regulujacych proces edukacji religijnej w Polsce, ze szczegblnym
wyakcentowaniem celow i zadan, ktére zostaly pordwnane z zalozeniami opracowanymi
przez S. Cavalletti.

Proces (re)konstrukcji i (re)interpretacji badanej teorii wychowania zostal dokonany
wedlug przedstawionych w rozdziale drugim zatozen filozoficzno-etycznych (punkt 2.)
i psychologiczno-pedagogicznych narracyjnego konstruowania tozsamosci religijnej (punkt
3.), z ktérych wyodrebniono cztery kluczowe kategorie kompatybilne z koncepcja
S. Cavalletti: ,,bycie-w-$wiecie”, czas i ,,czasowos¢”, wychowanie moralne, jezyk (metoda
znaku).

W zalozeniach filozoficzno-etycznych skoncentrowano sie¢ na pierwszych trzech
kategoriach, natomiast rozumienie symbolu/znaku, znaczenie jgzyka w wychowaniu
religijnym dziecka rozwazano w kontekscie wybranych podstaw psychologiczno-
pedagogicznych .

Pierwszg oméwiong filozoficzng kategorig bylo: ,,bycie w swiecie” — rozumiane jako
budowanie wielowymiarowej relacji, odkrywanie podmiotowosci, wolnosci, rozumienie
wiasnego bytu jako wykraczanie poza siebie z mozliwoscig nawigzywania kontaktu z innymi
bytami, nadawanie sensu wlasnemu zyciu oraz otaczajacej cztlowieka rzeczywistosci.

Wielowatkowos¢  kategorii  ,,bycia-w-$wiecie” wymagala pewnego uscislenia
i dostosowania do celu wychowania religijnego i rozwoju dziecka w (re)konstruowanej
koncepcji. Na pierwszy plan wysungt si¢ aspekt szeroko rozumianej ,,relacji”, ktora jest
wpisana w natur¢ cztowieka. Wskazano, ze ,,bycie” w aspekcie filozoficznym oznacza w tym
przypadku rozumienie siebie i otaczajgcej rzeczywistosci. Jest to podstawa do ksztalttowania
tozsamosci, ale tez cel rozwoju i edukacji. Konstytuuje si¢ ono w kontakcie ze swiatem
spoteczno-materialnym i duchowym w trakcie negocjowania znaczen i przekazu kulturowego.
Celem wychowania religijnego, ktére zostato sformutowane w kos$cielnych dokumentach
regulujgcych proces dydaktyczny, jest dazenie do nawigzania osobowej relacji z Bogiem,
czyli poznanie siebie i rzeczywistosci w odniesieniu do prawd wiary. Jest to zgodne
z koncepcja S. Cavalletti, ktéra mocno akcentuje kwestie ,,zycia w relacji” i rozpatruje ja na
wielu ptaszczyznach.

Odwotujac sie do filozoficznych koncepcji kategorii narracji, przyjeto, ze ,,bycie-w-
Swiecie” jako rozumienie siebie jest procesem, ktéry prowadzi do wykraczania poza siebie
i umozliwia nawigzywanie kontaktu z innymi. Ksztattowanie tozsamosci dokonuje si¢ w
trzech waznych wymiarach zwigzanych z nadawaniem sensu, ktdry cztowiek nadaje
wlasnemu zyciu. Szeroko rozumiana edukacja ma tworzy¢ odpowiednie warunki i sprzyjac
jednostkom w odkrywaniu istoty wiasnego zycia 1 konstruowania swojej tozsamosci:
rozumienia siebie, sensu wiasnego istnienia i sensu $wiata w 0gole. Proces ten zachodzi
zarOwno na ptaszczyznie personalnej, jak i spotecznej. W pierwszej ptaszczyznie szczegdlng
role odgrywajg narracje autobiograficzne, ktore sg sposobem ksztattowania wilasnej
tozsamosci 1rozumienia sensu egzystencji. Pomagaja one w nadawaniu znaczenia i
ukierunkowaniu wtasnych dziatan, interpretowaniu swojego zycia na tle wydarzen i w
znajdowaniu rozwigzan dla napotykanych trudnosci. Natomiast w wymiarze spolecznym
narracje pozwalajg na tworzenie przez ludzi wspolnoty.

Stwierdzono, ze podstawa konstruowania narracyjnej tozsamosci w koncepcji
S. Cavalletti sg potrzeby religijne dziecka i1 jego ,naturalna zdolno$¢” rozumienia
transcendencji, ktora mozna okresli¢ mianem zdolnosci ,,metafizycznej”. Wazny jest tu
kontakt z Biblig, ktora w sposéb narracyjny wprowadza dziecko w histori¢ zbawienia



I pomaga mu zrozumie¢ Siebie, sens wiasnego istnienia i sens swiata, co odpowiada koncepcji
konstruowania tozsamosci religijnej.

Druga kategoria wytoniong z filozoficznych podstaw narracyjnego ksztattowania
tozsamosci czlowieka jest ,,czas i czasowos¢”, ktore S. Cavalletti wyprowadza z historii
$wiata i cztowieka opowiedzianej w Biblii. Ten aspekt ,,czasu i czasowosci” wloska pedagog
taczy z aspektem wielowymiarowosci i relacyjnosci ludzkiego bytu.

Interpretacja badanych zatozen pozwolita stwierdzi¢, ze kategoria ,,bycia-w-$wiecie”
w koncepcji wychowania S. Cavalletti rozpatrywana jest w kontek$cie przymierza, ktore
w Biblii zostalo ukazane jako dazenie Boga do trwania w pokojowej relacji z ludzmi i catym
wszech$§wiatem. Relacja w tym wymiarze oznacza jednos¢ i harmoni¢ na wszystkich
ptaszczyznach: miedzy ludZzmi i §wiatem, ziemig i niebem. Dazenie catego wszech$wiata
(kosmosu) do trwania w jednosci i pokoju jest czym$ obiektywnym, dlatego stanowi
podstawe nie tylko dla wychowania religijnego. Zaproponowane przez S. Cavalletti
historiozoficzne spojrzenie na dzieje swiata pomaga dziecku odkry¢, ze w $wiecie ma miejsce
wzajemna wymiana i wspoélpraca, dzieki ktorej przekazywane jest zycie. Do podobnej
wymiany, wiezi, sieci relacji, $cierania si¢ idei, wspotpracy dochodzi w Swiecie ludzi.
Historia jednoznacznie potwierdza, do czego czgsto nawigzuje wloska pedagog, ze
przetrwanie $wiata i jego dalszy rozwoj zalezg od wzajemnej wymiany dobr materialnych
i duchowych oraz od umiejetnosci tworzenia pokojowych relacji migdzy ludzmi. Dlatego
historia jest jej zdaniem ,,miejscem etyki” i stanowi wazny obszar dziatanh wychowawczych.

Na podstawie przeprowadzonych badan ustalono, ze celem wychowania dziecka, w jej
koncepcji, jest zrozumienie i poznanie siebie oraz uswiadomienie swojej witasnej roli we
wszech§wiecie, CO pociagga za sobg dowartoSciowanie Wymiaru etyczno-moralnego
wychowania. W tym znaczeniu narracyjny wymiar wychowania nalezy widzie¢ w kontekscie
propozycji S. Cavalletti, aby w procesie wychowania uczy¢ o historii $wiata i ludzkosci
w sposob komplementarny. Zachowujac pewien dystans do historii i nie ograniczajgc si¢ do
fragmentarycznej obserwacji rzeczywistosci, wychowanie ma pomaga¢ dziecku odkry¢, ze
podstawg jego funkcjonowania jest umieje¢tnos¢ trwania w jednosci ze $wiatem oraz zdolnos¢
nawigzywania wzajemnej relacji z innymi. W praktyce edukacyjnej dziecko wprowadzane
jest w histori¢ poprzez opowiadania. Istotne jest to, ze ta jednos¢ ukazywana jest w wymiarze
czasoprzestrzennym. Wychodzac od biblijnej historii stworzenia $wiata i analizujac dzieje
ludzkosci na przestrzeni wiekow, dziecko ma mozliwo$¢ odkrywania, ze owa jedno$¢ opiera
si¢ na pracy i wymianie dobr kulturowych. Jedno pokolenie przekazuje wypracowane przez
siebie dziedzictwo nastepnemu, ktore z kolei je przejmuje, przetwarza i przekazuje dalej.
Ukazywana jedno$¢ miedzy ludzmi ma wychowa¢ do zycia we wspdlnocie, ale roéwniez do
przekazywania wiary innym i do ekumenizmu.

W tym procesie wychowawczym spotyka si¢ przesztos¢, terazniejszo$¢ 1 przysztosc,
bowiem wychowanek, przejmujac otrzymane dobra i angazujac si¢ w tworzenie nowych débr,
wywiera wptyw na czas przyszty oraz na cata przestrzen. Odkrywa jednoczesnie swoja role
wobec $wiata i innych ludzi. Takie podejscie jest zgodne z czasowym rozumieniem bytu
ludzkiego oraz rozumieniem rzeczywistosci, ktdra jest traktowana jako $wiat ludzkiego
doswiadczenia, a nie jako rzeczywisto$¢ zewngtrzna i niezalezna wobec zyjacego W niegj
cztowieka. Jest to nowe ujecie wychowania religijnego dziecka. W narracyjnym
konstruowaniu tozsamosci religijnej istotne jest traktowanie wybranych tekstow biblijnych
jako pewnego rodzaju wytworow kultury. Zawarte w nich kody tekstowe odnosza si¢ do
doswiadczenia narratora, zyjacego W konkretnej grupie spotecznej i kulturowej. Teksty
biblijne postuguja si¢ takim kodem, dlatego zadaniem dorostego, wedlug S. Cavalletti, jest
zarysowanie kontekstu kulturowego i historycznego oraz wyjasnienie dziecku jezyka, ktorym
postuguja si¢ autorzy biblijni. Dziecko nie zostaje samo z tekstem, ale stwarza mu si¢ taka



sytuacje, W Ktorej] moze samodzielnie odkrywac jego znaczenie w odniesieniu do swojej
wiedzy i doswiadczenia.

W koncepcji S. Cavalletti ,,bycie-w-§wiecie” jest procesem roztozonym na pewne etapy,
zgodne z rozwojem dziecka i jego potrzebami. W pierwszym etapie ksztaltowana jest wiasna
tozsamos$¢ 0raz nabywana jest umiejetnos¢ wspotpracy w i ze srodowiskiem spotecznym, na
tym etapie dziecko uczy sie tez nawigzywania relacji. W nastepnym etapie w konfrontacji
Z szerszg rzeczywistoscig dziecko ma mozliwos¢ nadawania sensu swoim wlasnym
dziataniom. Istotne jest to, aby owa konfrontacja byta powigzana z refleksjg na temat wiezi,
harmonii, pracy ludzi w ciggu caltej ludzkiej historii. Wychowanie religijne ukazuje t¢ histori¢
w $wietle Bozego planu. Zaprasza cztowieka do wspotpracy w tworzeniu §wiata opartego na
pokoju i wspoétdziataniu ludzi nie tylko w wymiarze horyzontalnym (pok6j miedzy ludzmi
i innymi stworzeniami), ale i wertykalnym (pokoj z Bogiem). Cztowiek wchodzi w historie,
ktora zmierza do pewnego celu (ludzkiego i Boskiego) i dlatego nie ma dwoch oddzielnych
rzeczywisto$ci okreslanych jako historia swiecka i historia swigta, ktore toczg si¢ rownolegle.
Sa one ze sobg wzajemnie splecione i to — wedtug koncepcji wychowawczej S. Cavalletti —
stanowi podstawe do nadawania sensu zycia, Sensu otaczajacej cztowieka rzeczywistoSci
I sensu istnienia §wiata.

Trzecig analizowang W rozprawie kategorig byto wychowanie moralne, polegajace m.in.
na ksztattowaniu godnosci cztowieka, wychowaniu do szacunku, poszanowania drugiej
osoby, potaczone z przekazem i rozumieniem norm moralnych. S. Cavalletti przez
wychowanie moralne rozumie udzielanie pomocy wychowankowi w odnajdywaniu wlasnego
miejsca w $wiecie. Jest to tez wychowanie do stuchania i otwierania si¢ na innych oraz do
ksztaltowania poczucia wtasnej godnosci i poszanowania odrgbnosci innych 0séb. Poniewaz
cala jej koncepcja czerpie inspiracje z biblijnych narracji oraz z liturgii, w ktorych zasadnicza
role odgrywa kategoria relacji/przymierza, dlatego rowniez wychowanie moralne jest przede
wszystkim ukierunkowaniem na ptaszczyzne ,,bycia”. Nie jest to zwykty przekaz norm i regut
narzuconych z zewnatrz, ktérych nalezy przestrzega¢, by unikng¢ kary, ale pomoc w ich
rozumieniu i przyjeciu, co zawsze dokonuje si¢ w przestrzeni ,,bycia-w-relacji”.

Natomiast z =zalozen psychologiczno-pedagogicznych narracyjnego ksztattowania
tozsamosci wyodrebniono czwartg kategorie, ktorg stanowi jezyk i jego rozumienie.
Interpretacja badanej koncepcji oparta zostata na tezie, ze cztowiek, ksztaltujac wiasng
tozsamos$¢, W celu zrozumienia siebie oraz nadawania znaczenia temu, co si¢ wokot niego
dzieje, postuguje si¢ jezykiem, Ktory nabywa w kontakcie z innymi. By mogto doj$¢ do
wzajemnego zrozumienia, trzeba wyjs¢ od ustalenia zgodnosci i rozbieznosci pomiedzy
nadawanymi i odbieranymi informacjami. W interakcji pomig¢dzy partnerami dialogu
dochodzi do wymiany mysli, ustalania zgodnosci informacji, wzajemnego zrozumienia, co
prowadzi do samookreslenia i ksztattowania wlasnego ,,bycia-w-swiecie”. W filozoficznym
i psychologicznym ujeciu narracyjnie ksztattowana tozsamo$¢ odnosi si¢ do procesu
samookre$lenia siebie w horyzoncie moralnym, osobistym i grupowym. Niebagatelng role
w tym procesie odgrywa jezyk. Rozumienie jezyka i umiejetno$¢ postugiwania si¢ nim
pozwalaja jednostce ksztaltowac integralng osobowos¢, identyfikowac to, co jest dla niej
istotne, nazywac¢ swoje emocje i uczucia, odkrywaé¢ wlasng podmiotowos¢, pomaga rowniez
odnalez¢ si¢ W grupie spotecznej i uczestniczy¢ w kulturze. Na podstawie analizy zrodet
ustalono, ze S. Cavalletti szczegolng uwage zwraca na wprowadzanie dziecka w $wiat
znakow religijnych, bowiem rozumienie siebie i innych jest uwarunkowane umiej¢tno$cia
postugiwania Si¢ jezykiem, rowniez W sensie symbolicznym.

Biblia, ktéra dla S. Cavalletti stanowi zrodto celdw i tresci wychowania religijnego, jest
rozumiana jako wytwor kulturowy. Mozna tu zatem si¢ odwota¢ do kategorii paidei. Biblia
postuguje si¢ specyficznym kodem jezykowym wytworzonym przez cztowieka w procesie
komunikowania si¢ i obserwacji wydarzen, ktérym nadawano szczegolne znaczenie. Zatem



historia opowiedziana na kartach Biblii jest rekonstrukcja do§wiadczanych przez cziowieka
wydarzen, ktore ulegaty procesowi interpretacji i negocjacji. Zawiera ona pewne idee,
kategorie i pojecia, ktdre wprowadzajg wspotczesnego cztowieka zarOwno w rzeczywistosé
transcendentng, jak i W historyczng opowiedziang W przesztosci na kartach Biblii.
S. Cavalletti pozwala dziecku na eksploracje obu tych rzeczywistosci. Uczy je postugiwac si¢
jezykiem 1 réznymi systemami symboli, ktore wspierajg konstruowanie jego religijnej
tozsamosci. Jezyk pomaga réowniez W porzadkowaniu wiasnych doswiadczen i rozumieniu
siebie oraz $wiata. Tym, co stanowi novum w tej koncepcji i ma szczegolny walor, jest
stworzenie innowacyjnej metody dydaktycznej, ktorg autorka nazywa metodg znakow.
Wyprowadzita jg z analizy tresci liturgicznych i tekstéw biblijnych. Stanowi ona alternatywe
dla metody definicyjnej i moze by¢ odpowiedziag na pytanie o nowy ksztatt wspotczesnej
edukacji.

Badania wykazaty, ze u filozoficznych podstaw koncepcji S. Cavalletti jest dziecko,
ktore postrzega ona przede wszystkim jako byt cielesno-duchowy, a zatem zaktada, ze
duchowos¢ wynika z samej natury czlowieka. Dziecko jest traktowane jako podmiot
dziatajacy, dlatego wazne jest, by ksztaltowato wilasng tozsamos¢ i konstruowalo swoja
wiedze, dokonujac wolnych i odpowiedzialnych wyboréw wiasnej aktywnosci w celu
eksplorowania $wiata 1 integrowania go z wewng¢trznymi emocjami i spostrzezeniami.
S. Cavalletti swoja koncepcje oparta na doglebnej wiedzy z zakresu teologii, biblistyki,
liturgiki, historii  Kosciota, tradycji judeochrze$cijanskiej oraz na podstawach
psychologicznych i pedagogicznych dotyczacych rozwoju i przebiegu procesu wychowania
i ksztalcenia.

S. Cavalletti, odkrywajac potrzeby duchowe dziecka na réznych etapach jego rozwoju,
proponuje nowy model kreowania sytuacji, w ktorej dziecko poprzez wiasng aktywnosc
samodzielnie moze nabywa¢ nowe do$wiadczenia i przybliza¢ si¢ do Boga na miar¢ swoich
mozliwo$ci percepcyjnych. Nauczyciel nie narzuca gotowych recept ani wiasnych
doswiadczen. Jego rolg jest podprowadzi¢ dziecko do odkrycia znaczenia stowa i znaku. Te
zalozenia $cisle koresponduja z koncepcja pedagogiczng opracowang przez M. Montessori.
Nowoscig W jej koncepcji jest sam uktad tresci i metoda wychowania religijnego, ktdre sa
zgodne z etapami rozwoju duchowego dziecka. Wszelkie dziatania wychowawcze
skoncentrowane sg na przyblizanie dziecka do tajemnicy zycia, na nawigzywanie i trwanie
w relacji z Bogiem i drugim cztowiekiem, na zaspokajaniu potrzeby bycia kochanym,
a w pozniejszym czasie na budowaniu wilasnej autonomicznej moralnosci opartej na Dobrej
Nowinie oraz na dokonywaniu wyboru wiasnej drogi zyciowe;.

Ostatnim zakladanym celem byla deskrypcja, wyjasnienie | interpretacja
implementacji koncepcji S. Cavalletti na swiecie w konkretnym przedziale czasowym, tj.
w okresie od 1954 roku do 2016, i w wymiarze ponadlokalnym oraz wskazanie czynnikow
warunkujacych recepcje jej pedagogicznych pogladow w badanych krajach, ze szczegdlnym
uwzglednieniem aktualnego stanu jej rozwoju w Polsce. Wyniki badan zebrane na podstawie
analizy dokumentow, rozmow, obserwacji i wywiadOw narracyjnych przedstawiono
w rozdziale czwartym dysertacji. Koncepcja wychowania dziecka S. Cavalletti od lat 50.
ubieglego wieku rozprzestrzenita si¢ na calym S$wiecie. Przedstawiono zatem proces jej
rozwoju w nastepujacych krajach: w Kanadzie, USA, Meksyku (Ameryka Péinocna); Haiti,
Panamie, Gwatemali, Brazylii, Ekwadorze, Kolumbii, Paragwaju, Urugwaju, Argentynie
(Ameryka Srodkowa i Potudniowa); we Witoszech, Niemczech, Austrii, Chorwacji, Polsce,
Anglii, Irlandii, Stowacji, Czechach, Stowenii, Litwie, Estonii i Lotwie (Europa); w Czadzie
I Tanzanii, Kenii, Republice Potudniowej Afryki, Ugandzie (Afryka); w Filipinach, Malezji,
Izraelu, Singapurze, Pakistanie (Azja) oraz Australii i Oceanii: w Papui-Nowej Gwinei. Na
podstawie analizy wynikéw badan wskazano, ze mimo rdznic spotecznych, politycznych,
ekonomicznych w badanych krajach koncepcja ta jest obecna i nadal si¢ rozwija. Opisane



uwarunkowania recepcji koncepcji S. Cavalletti na swiecie staty si¢ podstawa dla kolejnego
etapu badan o charakterze prognostycznym.

W rozdziale w pigtym, oprdcz podsumowania zebranych wynikow, badan wskazano
mozliwo$ci dalszego rozwoju tej koncepcji w Polsce, ktdra jest obecna od lat 90. XX wieku
w wielu placéwkach oswiatowych. Na podstawie wykazanych podobienstw w procesie
rozprzestrzeniania si¢ tej koncepcji wychowawczej w Polsce i na $wiecie, mozna przyjaé, ze
ustabilizowanie si¢ W przestrzeni spotecznej placowek montessorianskich i funkcjonowanie
w swiadomosci polskich pedagogow idei wychowania religijnego wedtug tej koncepcji
stanowi podstawe dla dalszego jej rozwoju. Brakuje natomiast dost¢pu do literatury zrodtowe;j
W jezyku polskim, opracowan metodycznych, nauczycieli-liderow odpowiedzialnych za
przygotowanie dorostych do pracy z dzie¢mi, srodkéw materialnych na wyposazenie sal.
Jednak najwieksza trudnos$cig jest brak akceptacji programu i uznania tej koncepcji za zgodna
z nauczaniem Kosciota katolickiego.

Badania miaty charakter opisowy, wyjasniajacy, ale tez prognostyczny. Zebrany
material zrodlowy moze W przysztosci stanowi¢ przedmiot kolejnych badan prowadzonych
zarowno w obszarze historii czy teorii wychowania, jak i teologii oraz katechetyki.
Wychowanie religijne dziecka wedtug koncepcji S. Cavalletti staje si¢ w Polsce coraz
bardziej popularne, dlatego prezentowana dysertacja pozwoli zainteresowanym na zapoznanie
si¢ nie tylko z jej geneza i procesem recepcji na swiecie, ale przede wszystkim z zatozeniami
teoretycznymi, ktore dotychczas nie byty przedmiotem szerszej analizy, rekonstrukcji
I interpretacji. Zaproponowana w dysertacji koncepcja narracyjnego ksztattowania tozsamosci
cztowieka jest jedng z wielu mozliwosci interpretowania analizowanych zatozen wychowania
religijnego dziecka opracowanych przez S. Cavalletti. Monografia ta otwiera droge dla
dalszego interdyscyplinarnego ujecia przedstawianego zagadnienia. Mys$l pedagogiczna
stanowigca przedmiot historiografii edukacyjnej zostata tu ujeta przez pryzmat zycia i dzieta
tworczyni badanej koncepcji oraz jej dziatalnos$ci praktycznej. Ze wzgledu na zasigg
swiatowy jej idei pedagogicznych, co wykazaty badania, dysertacja ta staje si¢ przyczynkiem
do poznania tej koncepcji wychowania religijnego dziecka. Pozwala na dokonanie oceny
zatozen teoretycznych i praktycznych oraz pordéwnania ich z innymi, funkcjonujacymi
w polskiej praktyce edukacyjnej, w celu szukania dobrych rozwigzan dla edukacji religijnej.

Implementacja idei pedagogicznych S. Cavalletti w Polsce wymagata i nadal wymaga
glebszego 1 caloSciowego poznania istoty wychowania dziecka i ujecia jej koncepcji
w kontekscie historycznym oraz prowadzenia dalszych badan z perspektywy innych
dyscyplin naukowych.

5. Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych

Moje zainteresowanie zagadnieniem zwigzanym z wychowaniem religijnym dziecka wzigto
swoj poczatek na studiach, na ktérych jedna ze specjalnosci, ktére ukonczytam w ramach
pedagogiki byta katechetyka (druga byta pedagogika opickunczo-wychowawcza). Stopniowo
swoja wiedze na ten temat poszerzaltam 0 aspekty pedagogiczne opracowane przez M.
Montessori, ktorej metoda po roku 1989 w Polsce powoli zaczynata by¢ wprowadzana do
placowek przedszkolnych. Na pigtym roku studidw uczestniczytam w goscinnych wyktadach
prowadzonych przez Prof. Dr. Dr. h.c.mult. Theodora Hellbriiggego z Monachium, ktére byty
poswiecone pedagogice leczniczej opartej na metodzie M. Montessori. Po ukonczeniu
studiow w roku 1995 rozpocze¢tam prace W nowo powstajacym Integracyjnym Przedszkolu
Montessori w Krakowie i rownoczesnie kontynuowatam intensywne doksztatcanie w zakresie
systemu wychowawczego M. Montessori. W 1997 roku w ramach doskonalenia zawodowego
dla nauczycieli w zakresie wychowania przedszkolnego ukonczytam propedeutyczny kurs
Metody Montessori w Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie (nr
711/97). W nastepnych latach bratam réwniez udziat w licznych seminariach i warsztatach
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montessorianskich w Polsce i za granicg, prowadzonych przez Polskie Stowarzyszenie
Montessori (ktorego jestem cztonkiem od roku 1999), przez Towarzystwo Krakowskiego
Osrodka Rehabilitacji Wieku Rozwojowego (w ktorym od roku 2013 petni¢ funkcje cztonka
Zarzadu) oraz przez organizacje Montessori Europe i Opera Nazionale Montessori w Rzymie.
Zdobylam réwniez niezbgedne kompetencje do prowadzenia zaje¢ i popularyzowania
koncepcji wychowania religijnego dziecka S. Cavalletti podczas dwuletnich studiow (1997-
1999) doksztatcajacych w Rzymie autoryzowanych przez Vicariato di Roma — Centro
Pastorale per L’Evangelizzazione e la Catechesi, ze specjalnoscig: katecheza wedtug
pedagogicznych zasad montessorianskich (catechesi secondo i principi educativi
montessoriani), prowadzonych przez S. Cavalletti i Gianng Gobbi — tworczynie podstaw tej
koncepcji wychowania religijnego dziecka. Po powrocie do Polski kontynuowatam prace
z dzie¢mi, ale rowniez zostatam zatrudniona jako asystentka w Wyzszej Szkole Filozoficzno-
Pedagogicznej ,,Ignatianum” w Krakowie (obecnie Akademia Ignatianum w Krakowie,
stanowisko adiunkta).

Ponadto w roku 2005 uzyskaltam mig¢dzynarodowy certyfikat uprawniajacy do
prowadzenia szkolen z zakresu Pedagogiki Montessori oraz Pedagogiki Leczniczej
Montessori wydany przez Internationale Akademie fir Entwicklungs-Rehabilitation
w Monachium. Uwienczeniem zainteresowan naukowych zwigzanych 2z pedagogika
Montessori byto podjecie si¢ opracowania dysertacji doktorskiej zatytutowanej ,,Podstawy
teoretyczne itworcze inspiracje praktyczne systemu pedagogicznego Marii Montessori w
placowkach wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej w Polsce i we
Whtoszech”, napisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Stanistawa Palki, ktorg obronitam na
Uniwersytecie Jagiellonskim w 2007 roku. W rozprawie tej na podstawie analizy literatury
wloskojezycznej przedstawiam  zatozenia, cele, tresci, metody i formy systemu
pedagogicznego zaproponowane przez M. Montessori, w ktorym jednym z omawianych
obszarow jest wychowanie religijne.

Moje gtowne zainteresowania naukowe koncentruja si¢ na wychowaniu religijnym
dziecka w kontekscie mysli pedagogicznej M. Montessori i S. Cavalletti. W Polsce jestem
jedna z nielicznych o0s6b, ktére zajmuja si¢ badaniem i popularyzowaniem tego obszaru
wychowania w ramach pedagogiki M. Montessori.

Wyniki przeprowadzonych badan, ktdre prezentuje w dysertacji habilitacyjnej,
poprzedzitam wieloletnim gromadzeniem i analizg literatury zrodtowej i dokumentdw,
prowadzeniem obserwacji w réznych montessorianskich o$rodkach edukacyjnych (Salzburg,
Monachium, Praga, Rzym, Guadalajara, Tepatitlan w Meksyku), wywiadami z nauczycielami
I rodzicami oraz gleboka refleksja poparta wiasnym ponad dwudziestoletnim doswiadczeniem
bezposredniej pracy z dzie¢mi (obecnie w trzech roznych osrodkach).

Wiekszos¢ moich publikacji dotyczy problemdw mieszczacych sie¢ w obszarach historii
i teorii wychowania, a przedmiotem badan jest wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym
w koncepcji M. Montessori. facznie po obronie pracy doktorskiej opublikowalam 44
artykuty, trzy monografie pod moja redakcjg oraz sze$¢ recenzji. 23 artykuty opublikowatam
w czasopismach naukowych krajowych i zagranicznych (dwa — w czasopismach z listy C,
osiem — z listy B) oraz 21 artykutow w pracach zbiorowych. Dwa przyjete artykuly czekaja
obecnie na ukazanie si¢ drukiem (,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” i ,,Studia Paedagogica
Ignatiana”). W ramach popularyzowania pedagogiki Montessori opracowatam ekspertyze
naukowg 1 zredagowatam tlumaczenie z jezyka wtoskiego ksigzek M. Montessori, Okrycie
dziecka (La scoperta del bambino) i Umyst dziecka (La mente del bambino) oraz
przettumaczytam i opublikowatam cztery artykuly autorstwa Montessori, Cavalletti i
F. Cocchini (pelny wykaz opublikowanych prac naukowych - zatacznik nr 4).

Sposrod zagadnien, ktérymi sie zajmuje w wymienionych obszarach, mozna zasadniczo
wyrozni¢ trzy gtowne, Ktore si¢ uzupeiniajg. Pierwszym z nich jest szeroko rozumiana

11



koncepcja wychowania dziecka w pogladach pedagogicznych M. Montessori. Drugim
zagadnieniem, Kktore Scisle taczy si¢ z pierwszym, jest wychowanie religijne dziecka
w pogladach M. Montessori i S. Cavalletti. Trzeci obszar badan zwigzany jest z teorig
i metodyka wychowania dziecka w wieku przedszkolnym, co bezposrednio wynika
z prowadzonej przeze mnie dziatalno$ci dydaktycznej.

5.1. Koncepcja wychowania dziecka w pogladach pedagogicznych M. Montessori

W ramach prowadzonych badan nad mysla pedagogiczna M. Montessori poruszatam
problemy dotyczace teoretycznych i praktycznych aspektéw wychowania dziecka. Brak
ttumaczen dziet M. Montessori na jezyk polski wymaga siegania do oryginalnych dziet
opublikowanych w jezyku wloskim oraz do rekonstrukcji i interpretacji jej teorii wychowania.
W ramach badan prowadzonych w obszarze historii wychowania opisatam rozwdj i recepcje
idei pedagogicznych M. Montessori w Polsce w okresie migdzywojennym i po roku 1989: Lo
sviluppo e la ricezione dell’idea di educazione montessoriana in Polonia, ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2017, nr 3-4 (przyjety do druku).

Ponadto dokonatam poréwnania pogladow M. Montessori i Jana Wtadystawa Dawida
na temat pojecia pracy: Znaczenie pracy w koncepcji Jana Wiadystawa Dawida i Marii
Montessori. Studium poréwnawcze poglgdow dwoch przedstawicieli nurtu Nowego
Wychowania, w: Recepcja mysli pedagogicznej Jana Wiadystawa Dawida w XX i XXI wieku,
red. S. Walasek, K. Gandecka, Oficyna Wydawnicza ATUT, Wroctaw 2015, s. 75-88.
Kolejny artykut w tym nurcie badan zostal poswigcony ksztattowaniu tozsamosci kulturowej
w kontek$cie pamieci | narracji: Pamigé | narracja W ksztattowaniu tozsamosci kulturowej
w pedagogice Marii Montessori, W: Pamietanie i zapominanie. Wspolnoty — Wartosci —
Wychowanie, red. J. Cukras-Stelagowska, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, Torun 2016, s. 75-88.

Podejmowatam takze dyskusje na temat rozumienia przez M. Montessori wolno$ci
i indywidualizmu w kontekécie wychowania do dialogu: Wolnosé¢ 1 indywidualizm
w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori a wychowanie do dialogu ,,Kultura i Edukacja”
2012,t. 88, nr 2, s. 7-28.

Teoretyczne i praktyczne aspekty wychowania do pokoju w pogladach M. Montessori
poruszatam w Kilku artykutach. Jej propozycje wychowania dziecka do pokoju poddatam pod
oceng¢ W artykule: Wychowanie do pokoju w koncepcji Marii Montessori: utopia czy
rzeczywistos¢, W: Wychowanie dla pokoju w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza,
Palatum, L.o6dz 2016, s 66-76. Analizowatam tez jej poglady w kontek$cie wspotczesnego
rozumienia (1) wychowania do demokracji: ,,Edukacja i pokdj” w koncepcji pedagogicznej
Marii Montessori w kontekscie wychowania do demokracji, w: Edukacja alternatywna na
rzecz demokratyzacji procesu ksztafcenia, red. R. Nowakowska-Siuta, ,,Impuls”, Krakow
2014, s. 173-188; (2) edukacji migdzykulturowej: Edukacja miedzykulturowa a wychowanie
do pokoju w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori (thum. ang. Intercultural Education
and Peace Education in the Montessori Method), ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”
2010, nr 15-16/1-2, s. 24-34 czy tez (3) edukacji zdrowotnej: Zdrowie cztowieka W kontekscie
wychowania i pokoju w poglgdach pedagogicznych Marii Montessori, w: Edukacyjne
przestrzenie zdrowia, red. Z. Marek, M. Madej-Babula, WSF-P ,,Ignatianum”, Krakow 2009,
s. 165-175. Idee edukacji i pokoju w mysli M. Montessori sg obecnie bardzo czg¢sto
podejmowane przez naukowcOw na catym $wiecie, dostrzega si¢ bowiem w nich praktyczne
rozwigzania aktualnych problemow, z ktérymi zmaga si¢ wspotczesny §wiat. Dyskusje na ten
temat podejmuje w: Education in the Pedagogical System of Maria Montessori as the Chance
for a Real Multinational Integration of Europe, w: Educationalists versus Politicians — Who
Should Integrate Europe for Well-being of all Inhabitants, Ed. R. Kucha, H. Cudak, (,,Studia
i Monografie”, nr 73), Spoteczna Akademia Nauk, £.6dz- Warszawa 2017, s.65-75.
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Zglebiatam roéwniez poglady pedagogiczne M. Montessori w celu ukazania jej rozumienia
rozwoju i edukacji dziecka w szeroko rozumianej sferze intelektualnej: Pedagogiczny aspekt
wychowania w sferze phronesis w koncepcji Marii Montessori, w: Edukacja i wychowanie —
wyzwania wspélczesnosci. Kierunki wspolczesnego wychowania — rola rodziny, cz. 2, red.
L. Pawelec, Oficyna Wydawnicza Staropolskiej Szkoty Wyzszej w Kielcach, Kielce 2013,
s. 361-374. Dokonatam tez interpretacji jej zalozen w kontekscie filozoficznych aspektow
narracyjnego konstruowania tozsamosci dziecka: The Philosophical Aspects of the Narrative
Construction of the Identity of a Child in Maria Montessori's Pedagogical Thought, w:
Palabra y Educacién: la reflexion de la préactica educativa a través de la palabra, red. M.
Kazmierczak, M. T. Signes, Academia del Hispanismo, Barcelona 2017, s. 85-93.

Oprocz rozwazan teoretycznych nad mysla pedagogiczng M. Montessori, prowadzitam
w przedszkolach montessorianskich rowniez badania empiryczne, ktérych celem byto
okreslenie (1) poziomu gotowos$ci dzieci do uczenia si¢ matematyki: Gotowos¢ szkolna do
uczenia sie¢ matematyki dzieci szescioletnich w przedszkolu Montessori — raport z badan,
»Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2013, nr 28/2, s. 35-57; (2) poziomu rozwoju
spotecznego: The Level of School Readiness of Five-year-olds within the Area of Social
Development in View of the Pedagogic Principles of Maria Montessori — an Analysis Report,
»Journal of Preschool and Elementary School Education” 2013, nr 2 s. 81-92, a takze (3)
okreslajace poziom sprawnosci jezykowej: Poziom sprawnosci jezykowej dzieci w przedszkolu
Montessori, w: Kompetencje kluczowe dzieci i mfodziezy. Teoria i badania, red. J. Uszynska-
Jarmoc, A. Bilewicz, Wydawnictwo Akad. Zak, Warszawa 2015, s. 172-184. Badania takie sa
cennym zrodtem informacji na temat efektywnosci w praktyce i uwarunkowan realizacji
zatozen teoretycznych wychowania dziecka wedlug koncepcji M. Montessori. Maja one
w zatozeniu stuzy¢ postawieniu diagnozy dotyczacej aktualnego rozwoju dzieci, ale takze
wskazac¢ obszary, ktore wymagaja wprowadzenia ewentualnych zmian w celu podniesienia
efektywnosci dziatan edukacyjnych dla dobra wychowankow.

Jako nauczyciela akademickiego (ale tez jako nauczyciela wychowania
przedszkolnego) interesowata mnie opinia rodzicOw dzieci uczgszczajacych do przedszkoli
montessorianskich na temat realizowania idei podmiotowosci, ktora jest w ostatnich latach tak
mocno akcentowana w $rodowisku pedagogicznym. Wyniki badan w tej kwestii prezentuje
w artykule: Realizacja podmiotowosci we wspdlpracy z rodzicami W montessorianskich
przedszkolach publicznych i niepublicznych — raport z badarn ,Edukacja Elementarna
w Teorii 1 Praktyce”, 2016, vol. 11, nr 40, s. 151-172.

Prowadzitam réwniez badania, ktérych celem byta deskrypcja praktycznych wskazan
metodycznych zawartych w metodzie wychowawczej M. Montessori: Innowacyjne
rozwigzania W metodzie Marii Montessori (ttum. ang. Language Education in Pedagogical
Concept of Maria Montessori, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2011, nr 22/4,
s. 9-25; Edukacja jezykowa w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori (thum. ang.
Language Education in Pedagogical Concept of Maria Montessori, ,,Edukacja Elementarna w
Teorii i Praktyce” 2012, nr 23/1, s. 62-77 i Edukacja muzyczna w systemie pedagogicznym
Marii Montessori w teorii i praktyce ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”2013, nr
30/4, s. 119-132.

Dodatkowo zredagowatam dwie monografie, ktorych celem bylo zaprezentowanie
badan przeprowadzonych przez polskich i zagranicznych autorow na temat pedagogiki
Montessori | popularyzowania jej idei w Polsce. W pozycjach tych zamieszczono réwniez
tltumaczenie wybranych przeze mnie tekstdw Zzrodlowych, przyblizajacych czytelnikom
poglady pedagogiczne wtoskiej lekarki:

— Surma B., (red. nauk.), 2009, Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie,
Wydawnictwo Ignatianum — Palatum, Krakow-t.6dz, s. 234.
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— Surma B., (red. nauk.), 2009, Dziecko i dorosty w koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori — teoria i praktyka, Wydawnictwo Ignatianum — Palatum, Krakow-t.6dz,
s. 166.

5.2. Wychowanie religijne dziecka w pogladach M. Montessori i S. Cavalletti

Badanie mysli pedagogicznej M. Montessori skierowato dalsze moje zainteresowania
poznawcze W strone Wychowania religijnego dziecka, o ktérych wioska lekarka wielokrotnie
pisata w swoich ksigzkach i ktdre prezentowata podczas konferencji, zwtaszcza w latach 50.
ubieglego wieku. Stopniowo zdobywana wiedza i praktyka pozwolita mi na interpretacje
zalozen pedagogicznych zarowno M. Montessori, jak i S. Cavalletti w obszarze rozwoju
religijnego dziecka. Poniewaz w Polsce bardziej znana jest sylwetka i dziatalno$é¢
pedagogiczna M. Montessori, dlatego popularyzowanie koncepcji S. Cavalletti (ktora
w pewnym sensie byta kontynuatorkg dzieta M. Montessori) wymagato najpierw
zaprezentowania montessorianskich inspiracji obecnych w koncepcji wychowania religijnego
dziecka S. Cavalletti. Te kwestie podjetam m.in. w artykutach: Formacja religijna dziecka
arola dorostego w koncepcji pedagogicznej Marii Montessori na przyktadzie ,,Katechezy
Dobrego Pasterza™ Sofii Cavalletti, ,,Paedagogia Christiana” 2009, t. 23, nr 1, s. 147-158
i Charakterystyczne cechy formacji religijnej wedfug koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori, w: Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na swiecie, red. B. Surma,
Wydawnictwo Ignatianum — Palatum, Krakow — £.6dz 2009, s. 213-224.

Poruszana w tym obszarze przeze mnie problematyka dotyczyta Kilku aspektow.
Wyjasniatam na czym polega funkcja inicjacyjna katechezy proponowanej przez S. Cavalletti
w $wietle aktualnych dokumentéw duszpasterskich Kosciota Kkatolickiego: Funkcja
inicjacyjna katechezy przedszkolnej i wczesnoszkolnej w koncepcji Sofii Cavalletti, w:
Edukacyjny potencjat religii, red. J. Bagrowicz, J. Horowski, Wydawnictwo Naukowe UMK,
Torun 2012, s. 407-432. W innym tekscie podjetam analiz¢ biblijno-liturgicznego przekazu
katechetycznego skoncentrowanego na historii i pamigci: Historia | pamie¢ w biblijno-
liturgicznym przekazie katechetycznym w koncepcji  Sofii Cavalletti, ,,Ruch Biblijny
I Liturgiczny” 2012, rok LXV, nr 4, s. 327-344. Omawiane w tych artykutach kwestie maja
charakter interdyscyplinarny, bowiem dotyczg tre$ci z obszaru teologii i katechetyki, ale tez
pedagogiki. Moje zainteresowania naukowe jednakze bardziej sa ukierunkowane na aspekty
pedagogiczne, w zwigzku z tym w kolejnych publikacjach analizowatam kwestie metodyczne:
Jezyk biblijny — etapy wprowadzania dzieci do odczytywania znakow, w: Jezyk oknem na
swiat — edukacja jezykowa w pedagogice Marii Montessori, red. M. Miksza, Palatum, £.6dz
2015, s. 99-115 i Jak rozmawiaé z dzieckiem o Bogu? Kilka sfow o programie i metodzie
Katechezy Dobrego Pasterza, ,,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego WSFP |, Ignatianum”
w Krakowie” 2010, s. 13-37.

Na podstawie wtasnych doswiadczen w pracy z dzie¢mi w przedszkolu integracyjnym
podjetam si¢ omoOwienia znaczenia wychowania religijnego w rozwoju dziecka, z problemami
emocjonalnymi: Rola ,,Katechezy Dobrego Pasterza™ w terapii z dzie¢mi z zaburzeniami
emocjonalnymi, ,Rocznik Wydzialu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Filozoficzno-
Pedagogicznej ,,Ignatianum” w Krakowie” 2009, s. 165-181.

Przed opublikowaniem dysertacji habilitacyjnej w jednym z artykutow podjetam sig
wyjasnienia kategorii ,,zycia w relacji” w rozumieniu S. Cavalletti: ,, Zy¢ w relacji” podstawg
wychowania religijnego w koncepcji Sofii Cavalletti, w: Edukacja w systemie Marii
Montessori — wychowaniem do wartosci, red. M. Miksza, Palatum, L.6dz 2014, s. 101-110.
Natomiast inny tekst: Koncepcja wychowania religijnego dziecka w poglgdach Sofii
Cavalletti (1917-2011), ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici Pedagogika” 2017, vol. 33,
s. 47-60 byt zapowiedzig wynikow badan zaprezentowanych w dysertacji habilitacyjnej.
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Oprocz wyzej wymienionych artykutow w czasopismach naukowych, zaréwno
krajowych, jak i zagranicznych oraz w pracach zbiorowych, opracowatam (moj wktad pracy
szacuj¢ na 80%) we wspotpracy z dr. Krzysztofem Bielem SJ (wktad pracy — 20%)
przewodnik metodyczny: Surma Barbara, Biel Krzysztof, Ja jestem dobrym Pasterzem.
Przewodnik metodyczny do katechezy Dobrego Pasterza dla dzieci od trzeciego do pigtego
roku zycia. Poziom pierwszy, Palatum, £.6dz 2011. Przewodnik ten zostat przettumaczony na
jezyk czeski i opublikowany jako: B. Surma, K. Biel, Ja jsem dobry Pastyr. Privodce

programem Katecheze Dobreho pastyre, Triton, Praha — Krométiz 2016 (petna informacja —
zatacznik nr 5).

5.3. Wychowanie dziecka w wieku przedszkolnym

Moje zainteresowania naukowe zwigzane z praca dydaktyczng koncentruja si¢ przede
wszystkim wokot problematyki wychowania dziecka w wieku przedszkolnym. W kilku
publikacjach dzielitam si¢ wiedzg dotyczaca ksztattowania tworczej postawy dzieci
w przedszkolu: Teoretyczne zalozenia ksztaltowania postawy tworczej dzieci w wieku
przedszkolnym, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2012, 26/ 4, s.13-29, a takze jak
pracowa¢ z dzieckiem zdolnym: Praca z dzieckiem zdolnym w przedszkolu, ,,Edukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce” 2014, nr 32/2, s. 11-22.

Analizowalam zagadnienie wychowania religijnego dziecka w kontekécie nowych
wyzwan | zagrozen wspolczesnego $wiata: Wychowanie religijne dziecka w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym wobec wyzwan wspéiczesnego swiata, W. Nowe wyzwania
I perspektywy dla wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, red. B. Surma,
Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakow 2012, s. 203-224. Kontynuacja tego
zagadnienia byta refleksja nad edukacja regionalng i miedzykulturowg w trzech réznych
kontekstach: Edukacja regionalna i miedzykulturowa w przedszkolu, w: Dziedzictwo
kulturowo-historyczne regionu. Pedagogika miedzykulturowa 1 regionalna — aspekty
wychowawcze, red. A. Krélikowska, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakow
2013, s. 11-31; From Regional to Intercultural Education in Polish Kindergartens, ,,Journal
of Preschool and Elementary School Education” 2013, nr 1, s. 121-136 oraz Edukacja dziecka
w zglobalizowanym swiecie jako proces wspierania rodziny, w: W trosce o dobro
wspolczesnego dziecka. Wybrane zagadnienia, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM,
Krakow 2014, s. 37-58.

Wychodzac od analizy pojecia pracy w mysli pedagogicznej M. Montessori i J.W.
Dawida, poglebitam to zagadnienie w kontekScie wspotczesnego wychowania dziecka
w przedszkolu: Aktualne konteksty wychowania przez prace i do pracy w pedagogice
przedszkolnej, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2014, t. 9, z. 2, s. 33-52.

Poszerzeniem zainteresowan na temat metody narracji w wychowaniu dziecka byty
badania nad tekstami zrédtowymi dwoch polskich pedagogow dziatajacych na poczatku XX
wieku ks. Zygmunta Bielawskiego (1877-1939) i s. dr Barbary Zulifiskiej, CR (1881-1962).
Whyniki tych badan przedstawiam w artykule: Rozwdj metody narracji w wychowaniu
religijnym dzieci w poglgdach polskich pedagogow — od opowiadania i pogadanek do
narracji biograficznej i nastawionej na tradycje, ktory ukaze si¢ w ,Polskiej Mysli
Pedagogicznej” 2017, Rok I, nr 3.

Bytam rowniez wspotautorka podrgcznika akademickiego: Podstawy pedagogiki
przedszkolnej z metodykq, Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2011, ss.
392, ktory zostal przettumaczony na jezyk stowacki: Karbowniczek Jolanta, Kwasniewska
Malgorzata, Surma Barbara, 2011, PredSkolska pedagogika s metodikou, Prirucka pre
Studentov, Verbum, Ruzomberok, (thum. I. Rochovska, H. Simgikova, s. 286 ISBN 978-80-

8084-807-1 (petna informacja — zatacznik 5).
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5.4. Inne osiagniecia

W latach 2013-2014 bratam wudziatl w miedzynarodowym projekcie: “Small Grant:
International Visegrad Fund”, ktory byt finansowany przez Wydzial Pedagogiczny
Uniwersytetu Jana Palcky’ego w Otomuncu (Czechy), na temat: “Implementation of inclusive
strategies in conditions of primary and pre-primary education”. W tym projekcie kierowatam
polska sekcja, badajaca aspekty polityki edukacyjnej programu Ustawicznego Rozwoju
Zawodowego dla nauczycieli. Efektem naszych badan byto opublikowanie artykutu we
wspoélpracy z Anng Maling: Educational Policy Aspect of Teacher’s Continuing Professional
Development in Poland, in: Teacher Education Case Studies in Comparative Perspective, ed.
G. Pusztai, A. Engler, CHERD-H, Debrecen, Hungary 2014, p. 84-96 (m0j wkiad
w powstanie artykutu szacuje na 50%).

Ponadto w ramach badan statutowych zrealizowatam 13 projektow. Prowadzitam
badania dotyczace zaréwno pedagogiki M. Montessori i edukacji religijnej, ale takze
wychowania dziecka w wieku przedszkolnym. Wyniki przeprowadzonych badan
prezentowatam podczas konferencji, a takze opublikowatam w czasopismach i monografiach.
We wspolpracy z czternastoosobowg grupg badawcza z roéznych osrodkow akademickich
w Polsce przeprowadzilismy badania, ktore opublikowano w monografii pod moja redakcja:
Nowe wyzwania i perspektywy dla wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej,
Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2012, ss. 362.

Uczestniczytam w 31 konferencjach naukowych mig¢dzynarodowych i krajowych w
Polsce i za granicg, podczas ktérych prezentowatam wyniki badan dotyczacych mysli
pedagogicznej M. Montessori' oraz edukacji religijnej®>. Przeprowadzitam roéwniez 10

! B. Surma, Komunikacja, relacja i dialog w systemie pedagogicznym M. Montessori, Miedzynarodowa
Konferencja Naukowa, ,,Wspoéiczesne strategie i nowe wyzwania w wychowaniu przedszkolnym i edukacji
wczesnoszkolnej” Akademia Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2011; ,,Edukacja i pokéj” w koncepcji
pedagogicznej Marii Montessori w kontekscie wychowania do demokracji, VII Miedzynarodowa Konferencja:
»Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki”, Chrzescijanska Akademia Teologiczna, Wydzial
Pedagogiczny, Warszawa 2012; Recepcja poglgdéw Marii Montessori w Polsce po roku 1989 w nurcie przemian
spoteczno-Kulturowych, X1X Powszechny Zjazd Polskich Historykéw Polskich, Szczecin 2014; Znaczenie pracy
w koncepcji Jana Wiladystawa Dawida i Marii Montessori. Studium poréwnawcze poglgdéw dwoch
przedstawicieli nurtu Nowego Wychowania, Ogolnopolska Konferencja Naukowa ,Jan Wiadystaw Dawid —
recepcja i reinterpretacja pogladow w teorii i praktyce pedagogicznej XXI wieku”, Uniwersytet Wroctawski,
Wroctaw 2014; Pamigé i tozsamosé W ksztattowaniu tozsamosci Kulturowej w pedagogice Marii Montessori,
Pamie¢ w pedagogice, Katedra Historii Mysli Pedagogicznej; Katedra Teorii Wychowania; Wydziat Nauk
Pedagogicznych; Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu 2016; The Philosophical Aspects of the Narrative
Constructing of the Identity of a Child in Maria Montessori’s Pedagogical Thought, 3" International Congress
on “The Word in Education”. Good Practice in Times of Crisis, Universitat Abat Oliba CEU Barcelona 2015.

2 B. Surma, Rola ,Katechezy Dobrego Pasterza” w terapii z dzie¢mi z zaburzeniami emocjonalnymi,
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa. Interdyscyplinarne wspieranie rozwoju dziecka w metodzie M.
Montessori, Centrum Wospierania Rozwoju Dziecka, Kowno 2009; Application of the Metod of Timeline in
Religious Education of School Children (workshop), XII Congres Montessori-Europa, “Montessori Todey — a
scientific approach to Education”, Bratystawa 2011; Working with Children with Developmental Difficulties in
the Atrium, The 60" Anniversary International Celebration of Catechesis of the Good Shepherd ,, The New Child
The New Adult: Encountering the Good Shepherd Together, Phoenix, Arizona, USA 2014; Konstruowanie
narracyjnej tozsamosci religijnej dziecka, Ogolnopolska Konferencja Naukowa ,,Miedzy ekskluzja a inkluzja w
edukacji religijnej”, Uniwersytet Wroctawski, Wydziat Nauk Historycznych i Pedagogicznych, Wroctaw 2015;
Funkcja inicjacyjna katechezy przedszkolnej i wczesnoszkolnej w koncepcji Sofii Cavalletti, 111 Migdzynarodowy
Kongres Religioznawczy, ,,Religie i religijnos¢ w §wiecie wspotczesnym”, Sekcja Pedagogiki Religii, Torun
2015; Duchowosé¢ dziecka w koncepcji Sofii Cavalletti, 11 Ogdlnopolskie Interdyscyplinarne Seminarium
Naukowe z cyklu: ,,Wokét zycia duchowego” pt. ,,Mistrzowie 0 zyciu duchowym”, Uniwersytet L.odzki,
Wydzial Nauk o Wychowaniu, Zaktad Pedagogiki Filozoficznej, £.6dZ 2016; Biblical History as the Locus
Ethicus in Sofia Cavalletti’s Concept of Religious, 5" International Congress Word in Education Moral
Upbringing through Arts and Literature, Akademia Ignatianum w Krakowie, Krakéw 2016; Koncepcja
wychowania religijnego dziecka w poglgdach Sofii Cavalletti, Sympozjum Polska My$l Pedagogiczna Il potowy
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warsztatow oraz kilka paneli dyskusyjnych (szczegotowy spis z podaniem tytutow
wygtoszonych referatdw znajduje si¢ w Zatgczniku nr 4).

Moje publikacje byty cytowane przez innych badaczy i zgodnie z danymi z programu
»Publish or Perish” liczba cytowan wynosi 58, Indeks Hisrcha — 3. Wedlug ,,Google
Citations” liczba cytowan wynosi 63, indeks Hirscha — 3.

Od roku 2006 bior¢ aktywny udziat z pracach zespotu redakcyjnego czasopism
wydawanych przez Akademie Ignatianum w Krakowie. Pierwszym czasopismem, w Ktorego
pracach uczestniczylam w latach 2006-2013, jest ,,Rocznik Wydziatlu Pedagogicznego
Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej IGNATIANUM”. Czasopismo to od 2014 roku
funkcjonuje pod nazwg ,,Studia Paedagogica Ignatiana”, moja obecna dziatalno$¢ na rzecz
tego czasopisma polega na prowadzeniu strony internetowej, zamieszczaniu tekstéw w bazach
naukowych. Ponadto w latach 2009-2011 pelitam funkcje¢ sekretarza zespotu redakcyjnego
drugiego czasopisma: kwartalnika ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”, a nastepnie
w latach 2012-2015 bytam zastepca redaktora naczelnego, a od 2016 roku jestem redaktorem
naczelnym tego czasopisma.

Jestem  rowniez  czlonkiem  Rady  Naukowej  wegierskiego  czasopisma
»,Gyermeknevelés”.

Za wyrozniajace si¢ osiggnigcia naukowe oraz wktad w rozwdj czasopisma ,,Edukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce” oraz aktywny udziat w pracach nad podnoszeniem jakosci
ksztalcenia w Instytucie Nauk o Wychowaniu Akademii Ignatianum w Krakowie w roku 2014
roku otrzymatam od rektora dyplom uznania.

Od roku 2012 jestem cztonkiem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Oddziat
Krakowski. W roku 2017 zostatam wybrana na skarbnika tegoz towarzystwa. W latach 2011-
2014 uczestniczytam w pracach Zespotu Historii Wychowania KNP PAN. Od roku 1999
jestem cztonkiem Polskiego Stowarzyszenia Montessori. Zostatam wybrana rowniez do
Zarzadu Towarzystwa Krakowskiego Osrodka Rehabilitacji Wieku Rozwojowego
w kadencjach 2008-2013 oraz 2013-2018, ktore dziata na rzecz wychowania dziecka
zdrowego i niepetnosprawnego, prowadzi przedszkole Montessori oraz szkolenia z zakresu
pedagogiki Montessori.

Kierunki mojej dziatalnosci naukowej Scisle wigza sie z tematykg prowadzonych przeze
mnie zaje¢ dydaktycznych. Obecnie prowadzg zajecia na studiach stacjonarnych
i niestacjonarnych (pierwszego i drugiego stopnia) z metodyki wychowania przedszkolnego
oraz stymulowania wszechstronnego rozwoju matego dziecka, podczas ktdrych podejmuje
zagadnienia wychowania dziecka w systemie pedagogicznym M. Montessori. Prowadze
rowniez zajecia dydaktyczne dla stuchaczy studiow podyplomowych na kierunkach:
Pedagogika przedszkolna z przygotowaniem pedagogicznym (ktorych od roku 2012 jestem
kierownikiem studiow podyplomowych) oraz Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna.
W latach 2010-2014 prowadzitam seminaria 0 charakterze dydaktycznym, dotyczace
koncepcji wychowania religijnego S. Cavalletti w Czechach — we wspotpracy Montessori
Spolecnost w Pradze oraz z VysSi odbornéa Skola pedagogicka Svaty Jan pod Skalou.

Prowadzitam takze =zajecia z pedagogiki M. Montessori na Uniwersytecie
Pedagogicznym w Krakowie w ;latach 2007-2010 i Uniwersytecie Szczecinskim w latach
2014-2017.

Pod moja opieka naukowg przygotowano i obroniono 153 prace dyplomowe, licencjackie
I magisterskie. Bytam tez recenzentka kilkudziesieciu prac dyplomowych.

XX wieku i poczatkéw XXI wieku. Stan badan Kkierunki poszukiwan projekty badawcze, Zespot Historii
Wychowania przy KNP PAN. Wydziat Nauk Pedagogicznych UMK, Torun 2016.
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Pelni¢ réwniez opieke naukows (w charakterze promotora pomocniczego) nad dwoma
doktorantami:
— Mgr Maria Ludwig, 2016, temat pracy doktorskiej: Wielostronne aktywizowanie dzieci
w Katechezie Dobrego Pasterza, przewdd otwarty na Uniwersytecie Opolskim.
— Mgr Seweryn Leszczyfiski, 2017, temat pracy doktorskiej: Pedagogiczne aspekty
personalizmu  Wojciecha Chudego, przewod otwarty na Akademii Ignatianum
w Krakowie. Planowana obrona wrzesief 2017 rok.

W roku 2016 roku odbytam trzymiesi¢czny staz naukowy na Uniwersytecie LUMSA
w Rzymie. Uczestniczytam w wykladach i konferencjach organizowanych przez ten
Uniwersytet oraz przeprowadzitam kwerendg¢ archiwalng i biblioteczng. W ramach
popularyzowania nauki i wspélpracy z zagranicg przeprowadzitam dla studentéow LUMSY
wyklady dotyczace rozwoju i recepcji pedagogiki Montessori w Polsce oraz dzielitam sig
doswiadczeniem w pracy z dzieémi w przedszkolu integracyjnym. Ze wzgledu na scista
wspOlpracg Uniwersytetu LUMSA 2z Opera Nazionale Montessori wzietam udziat
w intensywnym szkoleniu dla nauczycieli i opiekunek dziecka — ,,Praca z dzieémi od 0 do
trzeciego roku zycia metoda Montessori”. Wiedza tam zdobytg moge sie dzieli¢ obecnie na
zajgciach prowadzonych w Polsce. Moja wspolpraca naukowo-dydaktyczna z Opera
Nazionale Montessori trwa nieprzerwanie od roku 1997. Wspétpracuje réwniez z europejskim
stowarzyszeniem Montessori-Europe oraz z litewskim i czeskim stowarzyszeniem Montessori
na rzecz popularyzacji koncepcji wychowawczych Marii Montessori.

Pelne informacje na temat dziatalno$ci dydaktycznej, wspélpracy naukowej
1 popularyzacji nauki zamieszczam w zalgczniku nr 5.
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