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Powodem napisania monografii Edukacja miedzykulturowa na rzecz zrownowazonego
rozwoju byta potrzeba podzielenia si¢ obserwacjami, niepokojami i naukowym namystem nad
wspotczesna rzeczywistoscia 1 wspottworzacym ja lub by¢ moze nawet czgséciej, jedynie biernie
wypetiajacym ja, cztowiekiem. Rozpoczynajac pracg nad tekstem rozprawy nie sadzitam, ze
wydarzenia z niedalekiej przyszto$ci utwierdza mnie w stusznos$ci podjgcia zaproponowanej
problematyki. tacze ja bowiem z potrzebg naprawy relacji migdzyludzkich i1
migdzykulturowych zarazem, dzigki zgodzie na powszechng realizacj¢ idei zrownowazonego

rozwoju, ktéra postrzegam jako zasadniczy cel wysitkow spotecznosci globalne;j.

Kategori¢ zrownowazonego rozwoju rozumiem jako wyzwanie zadane czlowiekowi
XXI wieku, ktory doszedt do momentu granicznego dla swojego istnienia i juz tylko od niego
samego zalezy, jak pokieruje swa przysztoscig. Dlatego proponuje skorzystanie z mozliwosci
edukacji miedzykulturowej, w ktorej widze najbardziej uzasadnione narzedzie, aby
wielokulturowa spoteczno$¢ globu dokonata zmiany swoich postaw 1 wybrata odbudowe

podstawowych srodowisk zycia cztowieka na zasadach harmonii i wspolbycia, odrzucajac



narracj¢ zysku, rabunkowej gospodarki, przymusu rywalizacji i niecheci wobec drugiego

cztowieka.

Mimo Ze kontakty miedzy narodami maja swojg dtugg histori¢ (Herodot), to dopiero w
XX wieku wyrazono powszechng potrzebe ksztatcenia ku wielokulturowosci i
miedzykulturowosci. Uznaje¢ jednak, ze dotychczasowa formuta edukacji miedzykulturowej
znalazta si¢ w impasie, wyczerpata si¢ 1 wtasciwie nie mu juz nic wigcej do zaproponowania.
Z nasilajacg si¢ czestotliwo$cig, swiat, w tym mieszkancy Europy, do$wiadczajg bowiem
zamachow terrorystycznych o podiozu religijnym, uczestnicza w migdzykulturowej mowie
nienawisci i podejmuja narracje spolteczng zmierzajaca do polaryzacji pogladow. Utwierdza si¢
kultura wojny i dominacji zamiast kultury pokojowego i twoérczego wspotistnienia. Dlatego
przyjetam, ze edukacje mie¢dzykulturowa, ktéra nadal uwazam za nieodzowng dziatalnos¢
wychowawcza, nalezy uaktualni¢, nadajac jej nowy kierunek i bieg, zmierzajacy ku realizacji
celéw zrownowazonego rozwoju. W ten sposob wielokulturowa spotecznos¢ globu zamiast
traci¢ swe sity na wzajemnag walke, bedzie mogla spozytkowac ja na niezbedny dla catej
ludzkosci wysilek na rzecz rewitalizacji zniszczonych podstawowych wymiaréw zycia

cztowieka, czyli srodowiska przyrodniczego, kulturowego, spotecznego i gospodarczego.

W obliczu niezwykle pojemnej 1 rozbudowanej struktury relacji pomigdzy edukacja
migdzykulturowg a zréwnowazonym rozwojem, modj przedmiot zainteresowan badawczych
zawezitam do wymiaru kulturowego. Po pierwsze, taka decyzja wynikala z osobistego,
wieloletniego zainteresowania odmiennymi kulturami. Po drugie, wyptywata z posiadanych
kompetencji muzycznych do wielopoziomowego interpretowania utworéw, bazujacych na
folklorze i muzyce etnicznej. Po trzecie, w kulturze dostrzegtam wspolny mianownik dla
edukacji migdzykulturowej 1 koncepcji zréwnowazenia. Jest to bowiem to srodowisko Zycia
cztowieka, w ktorym kazdy, niezaleznie od tego, kim jest, wypowiada si¢ poprzez $wiat
symboli, wyraza swe wnetrze, jak 1 wartosci 1 normy, regulujace jego zycie spoleczne. W tej
sytuacji, moje poszukiwania badawcze skoncentrowatam wokodt pytania: Jak projektowaé

zrownowazone spoleczenstwo w oparciu o edukacj¢ mi¢dzykulturowa?

Celem moich badan stata si¢ wiec potrzeba weryfikacji tezy zaktadajacej, ze mozna
jeszcze osiggna¢ taki stan globalnej $wiadomosci, w ktorym konstruktywne, nowatorskie i
nieszablonowe, a zatem tworcze dzialania bgdg charakteryzowaty niedaleka rzeczywistosc¢
ogolnospoteczng. Inaczej méwiac, bedzie ona faktycznym polem aktywnosci cztowieka, w
ktorym §wiadomos¢ lokalna przenikac si¢ bedzie z globalng, a odpowiedzialno$¢ za przysztos¢
ludzkosci osiggnie wymiar obowigzujacej, akceptowanej i codziennie realizowanej postawy.
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Aby moje poszukiwania badawcze mialy uporzadkowany charakter postanowitam: a) wykazac,
ze kazde z podstawowych $rodowisk zycia cztowieka zostato doprowadzone do takiego stanu
niezrOwnowazenia, ze niezbg¢dna jest jego natychmiastowa naprawa, b) zaproponowac namyst
(filozoficzny i antropologiczny) nad mozliwymi zmianami dotychczasowego funkcjonowania
cztowieka, c¢) przedstawi¢ drogi ksztattowania si¢ idei zrbwnowazonego rozwoju i obecnosci
w niej filaru kulturowego, d) zaprezentowac edukacje migdzykulturowa jako szans¢ na
formowanie (ksztalcenie i wychowanie) mlodego pokolenia w potrzebie poszukiwania
wzajemnego porozumienia, €) przedstawi¢ mozliwos$ci ksztatcenia 1 doskonalenia nauczycieli,
by umieli warto§ciowo wspomaga¢ uczniow w ich rozwoju na miar¢ wyzwan zrownowazonej
zmiany, oraz f) utatwi¢ uczniom przyjecie na siebie roli budowniczych $wiata ,,przyjaznego”
cztowiekowi dzigki znajomos$ci podstaw prawnych, umozliwiajacych jednostce $wiadome

ksztaltowanie siebie z mys$la o korzysciach dla catej wspolnoty ludzkie;.

Realizacja celow badawczych przebiegala trzema torami, co wptyngto na uktad catosci
tekstu. Przemyslenia, wnioski i stanowiska, uzyskane w toku pracy ujetam wigc w trzy
zasadnicze rozdzialy, z ktérych kazdy koncentruje si¢ na jednym z kluczowych zagadnien

moich rozwazan.

Rozdziat 1 — Diagnoza rozchwianego swiata w Swietle wybranych glosow
intelektualistow — prezentuje dokonang przeze mnie charakterystyke wspodtczesnego
spoteczenstwa, zawierajaca krytyczne uwagi filozoféw, socjologow i1 politykow wobec
porzadku liberalnego, jak 1 dominujgcej ideologii neoliberalizmu. Swobodna przedsigbiorczosé¢
1 konkurencyjna gra rynkowa nie mogg by¢ gldéwnymi wyznacznikami porzadku spotecznego i
planow (w tym edukacyjnych) rozwoju jednostki. Niestety, niedostatek humanistycznej
wolno$ci jest Zrodlem osobiscie doswiadczanego kryzysu, stajac si¢ zarazem kryzysem
powszechnym. Rozdarcie 1 zagubienie jednostki przektada si¢ na brak rownowagi w relacjach
spotecznych. Kreowanie cztowieka na bezmys$lnego konsumenta przedmiotow 1 ustug, a
zarazem na pracownika stale niepewnego swego losu i zawodowej przysztosci sprawiaja, ze
cztowiek coraz czgsciej odczuwa bezsens swojej egzystencji. Dodatkowo nowoczesne
technologie i cywilizacja technokratyczna oddalaja go od bezposrednich, humanistycznych
relacji migdzyludzkich. Cztowiek przestaje dba¢ o wtasng kulture, tak jak nie troszczy si¢ juz
o $rodowisko naturalne. Dewastacja przyrody i dziatanie wbrew naturze prowadza do utraty
bioréznorodnosci, a stosowanie pestycydow 1 modyfikacji genetycznych jest zrodtem

globalnego kryzysu ekologicznego.



Rozdziat 11 — Idea zrownowazonego rozwoju w spoleczenstwach wielokulturowych —
jest autorska proba zmierzenia si¢ z koncepcja zrownowazonego rozwoju, ktoéra postrzegam
jako propozycje zmiany zaburzonego funkcjonowania cztowieka, prowadzaca ku lepszemu
zyciu, w mozliwie niedalekiej przysztosci. Dlatego przemyslenia na temat zrOwnowazonego
rozwoju, etapoéw jego ksztattowania si¢ 1 oczekiwan stawianych poszczegdlnym jej obszarom—
filarom poprzedzam rozwazaniami filozoficzno-antropologicznymi. Uznaj¢ bowiem, ze idea
zrbwnowazenia nie jest jednostkowym 1 chwilowym projektem, a stanowi logiczna
konsekwencje gltosow humanistow, zaniepokojonych losem cztowieka. Fryderyk Schiller
mowit o koniecznosci estetycznego ksztattowania ,,cztowieczenstwa w cztowieku” 1
przekonywal, Ze rozum i uczucie muszg potaczy¢ si¢ w estetycznej grze, by cztowiek mogt
dokonywac rzeczy wielkich i szlachetnych. Claude Levi-Strauss zajmowat si¢ badaniem kultur
pierwotnych i odkryl, ze istnieje zbidr uniwersalnych elementéw kulturowych (mitemow),
ktore tylko przybieraja rdézng posta¢, gdyz ich realizacje zrodzity odmienne konteksty
kulturowe. Z kolei Ernesto Laclau, przekonywal, ze w obszarze problematyki zréznicowania
kulturowego w dalszym ciggu nalezy odwolywac si¢ do warto$ci uniwersalnych, rozszerzajac
ich interpretacje poza rozumienie wedtug wzorca kultury zachodnio-protestanckiej. W ten
sposob, kultura we wszystkich swych wielokulturowych odstonach doprowadzita do uznania
jej zaniezbedny i rOwnoprawny — czwarty filar zrbwnowazonego rozwoju. Dzigki temu wzrasta
szansa na to, by cztowiek przywracal harmoni¢ we wtasnym zyciu i w Srodowiskach, w ktorych
jest obecny, w sposob catosciowy, czyli uwzgledniajac wymiar duchowy, symboliczny i
artystyczny. Aby tak si¢ stalo potrzebna jest odpowiedzialna i komplementarna w tresciach
edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju. Edukacja ta niesie na tyle nowatorskie przestanie,
ze uzasadnione jest zgloszenie potrzeby wprowadzenia uaktualnionego paradygmatu
edukacyjnego. Wtedy tez lepiej mozna odczyta¢ dotychczasowe wysitki spotecznosci
migdzynarodowej, majace na celu wdrozenie jej do systemow oswiatowych na catym $wiecie

do 2030 .

Rozdziat 1l — Miedzykulturowos¢ w edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju —
omawia udziat edukacji migdzykulturowej w wychowawczych i formotworczych dziataniach,
by przygotowac ucznia do prowadzenia zycia zgodnie z zasadami zrOwnowazonego rozwoju.
Namyst nad tym, jak najpetniej ksztatci¢ wspotczesne pokolenia, aby chcialy 1 umiaty budowac
lepsza rzeczywisto$¢, przeprowadzam przez trzy zasadnicze obszary. Po pierwsze
przedstawiam podbudowe teoretyczng dla takiego wyzwania edukacyjnego, ktora utozsamiam

z fundamentami, zgodnymi z aksjologia humanistyczng i hermeneutycznym dialogiem z



Innymi. Po drugie podejmuje probe ukazania zawito$ci zwigzanych z réznymi podejsciami do
edukacji  miedzykulturowej, zaré6wno w  wymiarze budowania  spoteczenstwa
wielokulturowego, jak 1 formutowanych oczekiwan wychowawczych, ktore wynikaja z
utrwalonych przekonan 1 postaw. Wazne staje si¢ wiec rozwijanie kompetencji
miedzykulturowej, dzieki ktoérej cztowiek bedzie mogt podejmowacé wysilek na rzecz
,»przetlumaczenia” jednej kultury na drugg. Trzeci obszar moich rozwazan przenosz¢ na teren
srodowiska szkolnego, bowiem o realnych, a nie deklaratywnych zmianach w
miedzykulturowych dziataniach na rzecz zréwnowazonego rozwoju mozna dopiero mowic,
gdy w odpowiedni sposéb przystapi si¢ do ksztalcenia uczniow, poprzedzonego wilasciwym
przygotowaniem samych nauczycieli. Dlatego niezwykle istotne jest rozwijanie u pedagogow
kompetencji migdzykulturowej, ktora jednocze$nie ma swoje odzwierciedlenie w zbiorze
wielowymiarowych umiej¢tnosci nauczycielskich, okreslanych jako kompetencje na rzecz
zrownowazonego rozwoju. Nalezy je ksztattowa¢ w toku przygotowania do zawodu, a
nastepnie poprzez uczestnictwo w wielu formach doskonalenia zawodowego. Wszystkie te
dzialania majg w konsekwencji stuzy¢ uczniowi, od ktoérego wiedzy i postaw bedzie zaleze¢
faktyczna realizacja koncepcji zrbwnowazonego rozwoju. Dlatego mtody cztowiek powinien
pozna¢ przyslugujace mu prawa i dziata¢ zgodnie z nimi lub jeéli ich brakuje, wiedzie¢, jak sie
domagac¢ ich obecnosci we wspdlnej rzeczywistosci spotecznej. Wtedy oczekiwana edukacja
dazaca ku wzajemnemu zrozumieniu bedzie sprzyjala komunikacji mig¢dzykulturowej,

umozliwiajacej wspolng pracg na rzecz zrbwnowazenia.

W moich rozwazaniach staralam si¢ tez ukaza¢ koncepcj¢ zréwnowazonego rozwoju
jako rozbudowanego modelu zycia spotecznego, czyli nowego paradygmatu, ktory coraz
wyrazniej zaczyna wylania¢ si¢ z panujacego jeszcze chaosu. Jego znaczenie 1 sila polegaja
glownie na tym, Ze paradygmat ten nie jest jaka$ kolejna, postmodernistyczng ideologia,
wpisujacg sie w wielos¢ nachodzacych na siebie, chwilowych rozwigzan, a jest taka szczegdlng
doktryng spoleczno-polityczna, ktoéra wyrasta w przestanek eksponujacych dobro cztowieka.
Dlatego zrownowazony rozw¢j ma szanse sta¢ si¢ wyjatkowym projektem Zycia cztowieka,
wynoszac ludzko$¢ na humanistyczne wyzyny jej egzystencji i przywracajac mozliwosci snucia
i realizacji planow, o ktorych jednostka przestala juz nawet marzy¢. Paradygmat na rzecz
zrOwnowazonego rozwoju jest tez na tyle otwarty 1 zarazem pojemny, ze umozliwia
interpretacje poszczegdlnych wyzwan w kulturowo réznorodny sposob. Dzigki temu, realizacja

konkretnych celéw zroéwnowazonego rozwoju ma szanse korespondowa¢ z lokalnymi



perspektywami kulturowymi, sprzyjajac zarazem wielosci kolejnych 1 odmiennych

interpretacji, pomystow i rozwigzan.

Dlatego, rozwazajac ewentualne wykorzystanie wynikow moich przemyslen i1 badan, 1
jednoczesnie przyjmujac podejscie pedagogiczne, wyrazam przekonanie, iz aby osiggnaé
ambitng 1 zarazem niezbe¢dng zmian¢ spoteczna, potrzebne jest wieloetapowe, szerokie i
poglebione przygotowanie nauczycieli. Jednocze$nie, réwnolegle do pracy z kadrg
pedagogiczng, nalezy adekwatnie ksztatci¢ 1 wychowywaé¢ wuczniow. Mozliwosci
realizowanych juz, jak 1 proponowanych przeze mnie, podejs¢ do edukacji na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju, wykorzystujacej edukacje miedzykulturowa sa naprawde liczne.
Daja szans¢ na wielostronne doskonalenie si¢ kazdej pracujacej nad soba osoby. Motywuja do
wysitku nad zmiang postaw, nie tylko opierajac si¢ na obiektywnych przestankach i czytelnej

argumentacji, ale rowniez dlatego, Ze sa po prostu interesujace.
Jesli wigc mysle o nauczycielach, to:

a) postulowatabym wprowadzenie obligatoryjnego przedmiotu (w formie wyktadow, ¢wiczen,
warsztatow) na studiach pedagogicznych obu poziomow ksztatcenia (studia I° i studia 11°),
ktéry zapewniatby zapoznanie si¢ z problematykg zréwnowazonego rozwoju w perspektywie

wyzwan mi¢dzykulturowych;

b) w ramach przygotowania dydaktycznego sugerowatabym wyeksponowanie tych dotychczas
znanych metod ksztalcenia, ktore mozna wykorzysta¢ we wprowadzaniu tresci dotyczacych
zrownowazenia i migdzykulturowosci, oraz dodatabym informacje dotyczace nowych metod i
strategii ksztatcenia, ktore przedstawitam w mojej monografii jako szczegdlnie odpowiednie

dla realizacji tytutowej problematykai;

c) do oferty instytucji doskonalacych kompetencje zawodowe pracujacych juz nauczycieli
obowigzkowo wprowadzitabym kursy (Kilkustopniowe) uzupetiajgce wiedzg i umiejetnosci

nauczycieli z zakresu edukacji migdzykulturowej 1 zrbwnowazonego rozwoju;

d) uznaj¢, ze wydzialy pedagogiczne uczelni wyzszych powinny opracowaé i przygotowaé
nowe studia podyplomowe dla nauczycieli, koncentrujace si¢ na zagadnieniach

zrbwnowazonego rozwoju i problematyce miedzykulturowosci;

e) jednym z wymogoéw niezb¢dnych do uzyskania stopnia nauczyciela mianowanego powinno

by¢ wykazanie si¢ wiedza i1 dzialalnoscig w $rodowisku szkolnym 1 lokalnym na rzecz



zrOwnowazonego rozwoju z uwzglednieniem coraz bardziej wielokulturowego $srodowiska

uczniowskiego.

Natomiast, gdy przyjmuje perspektywe ucznia i oczekiwania spoteczne zwigzane z jego

osoba, to:

a) nowa podstawe programowg do o$mioletniej szkoty podstawowej, wynikajaca z obecnie
przeprowadzane] reformy o$wiaty, nalezaloby skorygowa¢ w zakresie rozumienia
zrbwnowazonego rozwoju. Dzi$ autorzy podstawy programowej tacza zrbwnowazony rozwoj
jedynie ze srodowiskiem przyrodniczym. Dlatego, jak najszybciej, nalezaloby uzupehic tresci

programowe o wymiar kulturowy, spoteczny i gospodarczy;

b) nalezaloby takze wprowadzi¢ tre$ci z zakresu zrownowazonego roZwoju z elementami
edukacji miedzykulturowej do wszystkich przedmiotéw nauczania (na zasadach, ktore

omawiam w mojej monografii);

C) powyzszy postulat wigze si¢ z przygotowaniem materiatdéw dydaktycznych, tj. poradnikoéw
metodycznych dla nauczycieli, kart pracy dla uczniow, tekstow kultury pobudzajacych do
wieloplaszczyznowego doswiadczania przez wychowankow poznawanych zagadnien, oraz
przede wszystkim, dotyczy uzupeklienia podrecznikow szkolnych o tresci z obszaru
zréwnowazonego rozwoju i edukacji migdzykulturowej, jako zagadnien podstawowych, czyli
merytorycznie i wychowawczo istotnych, a zatem — stanowiacych niezbgdny szkielet
wspotczesnej humanistycznej edukacji, a nie traktowanych jako marginalny dodatek do

dotychczasowych tresci;

d) w dziataniach pozaszkolnych, czyli w edukacji poza-formalnej i nieformalnej, np. w
aktywnosciach domow kultury, w ofertach biur podrozy, organizujacych dla dzieci i mtodziezy
letnie/zimowe obozy i kolonie powinny na stale zagosci¢ propozycje, ktore taczylyby
mozliwosci spgdzania czasu wolnego 1 wypoczynku, z madrym wychowaniem ku lepszej 1

bardziej godnej cztowieka, przysztosci.

5. Omoéwienie pozostatych osiagni¢¢ naukowo-badawczych

Do aktualnego etapu rozwoju naukowego i tematyki zainteresowan badawczych
dochodzitam stopniowo, choé¢ jednoczesnie konsekwentnie i systematycznie. Poczatkowo
droga ta miata charakter niezaplanowany, pdZniej stata si¢ bardziej intencjonalna. Aktywnosci,

ktore podejmowatlam, a takze wydarzenia, w ktorych uczestniczylam, zlozyly si¢ na
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do$wiadczenia, stanowigce fundament dla moich samodzielnych poszukiwan naukowych.
Przemyslenia, stanowiska i ujgcia, reprezentowane w autorskiej monografii, pt. Edukacja
miedzykulturowa na rzecz zrownowazonego rozwoju maja wiec Swe zrodta w mojej biografii

osobistej, jak i zawodowe;j.

W wyniku podrézowania z rodzicami po swiecie i dtuzszego pobytu w niektorych jego
czesciach, odwiedzitam kraje bloku socjalistycznego, a takze Australi¢, Nowa Zelandie, Stany
Zjednoczone Ameryki Poéinocnej, Peru, Wielkg Brytanie, Wtochy, Libie, Grecje i Tajlandi¢. W
latach 70., a nastepnie w polowie lat 80. XX wieku bytam uczennicg najpierw w publicznej
szkoly podstawowej (Burwood Public School) w Sydney, w Australii, a nast¢pnie Technical
College, rowniez w Sydney (TAFE NSW Kogarah, St. George College). Za kazdym razem
bylam jedyna Polka wsrdd catej spolecznosci szkolnej, ktora jednocze$nie zawsze miata
charakter wieloetniczny 1 wielokulturowy. Szybko musialam wigc nauczy¢ si¢ budowac¢ dobre
relacje z innymi osobami. Najcze¢sciej miaty one wymiar obustronnego, interpersonalnego i
migdzykulturowego zaciekawienia, co przektadalo si¢ na che¢ wzajemnego poznania. Ja
przyblizatam innym uczniom, a nawet nauczycielom, polskie zabawy i zwyczaje, a w zamian
poznawatam kultur¢ odmienng (np. bialtych Australijczykoéw, Libanczykow, Japonczykow czy

Chinczykow). Moja serdeczng kolezanka byta Libanka, Amal Hanna.

Rozwijanie umiejetnos$ci komunikacyjnych, dopetniatam uczeniem si¢ otwierania si¢ na
innych ludzi. M¢j horyzont poznawczy rozbudowywal si¢ dzigki kontaktom z wieloma
dorostymi, jak i rowieSnikami z roznych stron $§wiata. Np. nigdy nie zapomng¢ pobytu w
malenkiej miejscowosci portowej Matarani na potudniu Peru. Podczas tej wizyty podzielitam
si¢ pomaranczg z dziewczynka w moim wieku. Relacja, ktora si¢ miedzy nami nawigzala byta
calkowicie wyjatkowa. To do$§wiadczenie, osadzone w specyficznym kontekscie czasowym,
kulturowym i geograficzno-przyrodniczym, zainspirowato mnie do pdzniejszego poznawania
historii i1 kultury Peruwianczykéw, Inkow i Indian zamieszkujagcych Amazonig¢. Nast¢pne,
podobnie wazne momenty i spotkania, byty impulsem do zagle¢biania si¢ w dzieje ludzi z innych

obszarow 1 kontynentow.

Obserwowanie $wiata i uczenie si¢ odpowiedzialnego obcowania z nim sprawilo, ze
zaczelam dostrzegac roznorodnos$é i ztozonos¢ wielu sytuacji. Coraz lepiej poznawatam, jak
radzi¢ sobie z trudno$ciami lub zagrozeniami, i jak czerpac rado$¢ z momentoéw pozytywnych.
Dos¢ wcezesnie dostrzeglam tez réznice w polskim 1 brytyjskim systemie edukacyjnym, cO

spowodowato, ze w niektorych sytuacjach odnajdywatam si¢ bezproblemowo, niemalze



naturalnie, a innym elementom procesu ksztatcenia i wychowania musiatam dopiero nadac

wlasny sens, aby je zrozumie¢ i zaakceptowac.

Moje zainteresowania miedzykulturowe 1 podroznicze realizowatam nastgpnie jako
osoba dorosta. W 1990 r. uzyskatam uprawnienia pilota wycieczek krajowych i zagranicznych
1 rozpoczetam prace z grupami obcokrajowcow przyjezdzajacymi do Polski. Przez wiele lat
wyjezdzatam tez za granicg z turystami polskimi. Dzieki temu, poznawatam i1 wielowatkowo
doswiadczatam rzeczywistosci  spotecznej, kulturowej, polityczno-ekonomicznej i

przyrodniczej w takich krajach, jak Wtochy, Francja, Hiszpania, Portugalia, Tunezja i Malta.

Przebywanie w odmiennych obszarach geograficznych rozbudzito moja wrazliwo$¢ na
pickno $wiata, jego unikatowos¢ i niepowtarzalng warto$¢. Natura, np. ogladane przeze mnie
akrobatyczne popisy delfindw, zyjacych na wolno$ci w wodach potudniowego Pacyfiku,
nieustajagco fascynuje mnie i zachwyca. Obcowanie z nig daje rado$¢ i inspiruje do
zastanawiania si¢ nad jej istota, a takze nad znaczeniem relacji mi¢dzy przyroda a cztowiekiem.
Tym samym, tajemniczos$¢, a hawet boskos¢ jej istnienia, doskonaty porzadek i wyjatkowy w
najdrobniejszych szczegotach charakter przyrody, zastuguja na najwyzszy szacunek i ochrong.
Przecza wigc pragmatycznemu traktowaniu natury jako surowca, ktory mozna przedmiotowo

(przyrodoznawczo) bada¢, a nastepnie optacalnie przetwarzac i zuzywac.

Moja niezgoda na jednostronne podej$cie do Srodowiska przyrodniczego, jak i
niezrobwnowazonej eksploatacji innych wymiaréw zycia czlowieka, doprowadzita do
przekonania, ze najbardziej znaczacym i najsilniejszym obszarem i jednocze$nie narzedziem,
za sprawg ktorego mozna inicjowac i przeprowadza¢ procesy humanistycznych zmian jest
przestrzen kultury. Dlatego namyst naukowy, podejmowany z perspektywy reprezentanta
sztuki — muzyka, oraz z pozycji pedagoga (pracujacego zaréwno na Uniwersytecie L.odzkim,
jak i w Akademii Muzycznej w Lodzi), a takze do$wiadczenia wyniesione z wieloletnich
kontaktow miedzykulturowych, doprowadzity mnie do sformutowania i wyodrebnienia trzech
gtownych obszarow zainteresowan badawczych, ktore jednoczesnie zachowaty czytelna relacjg
z kultura. Najogodlniej ujmujac, pierwszy koncentruje si¢ na cztowieku, drugi na problematyce
edukacji migdzykulturowej, trzeci zas eksponuje zagadnienia zwigzane ze zrownowazonym
rozwojem. Rozwazania odnoszace si¢ do powyzszych wymiarow wplyngty na charakter mojej
dotychczasowej pracy naukowej, realizowanej w formie badan, publikacji i udzialu w
konferencjach. Ostatecznie, przyczynily si¢ tez do przyjecia trojdzielnej budowy mojej
rozprawy habilitacyjnej, w ktorej staratam si¢ kontynuowac obrang wcze$niej problematyke.
Za kazdym razem, kwestie wywotujace mdj niepokdj poznawczy lub pobudzajace moja
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ciekawos$¢ badawczg staram si¢ osadza¢ w konteksScie teoretycznym, jak i poszukuj¢ rozwigzan
metodycznych i/lub praktycznych. Traktuj¢ je bowiem jako sugestie, umozliwiajace ich realne
wykorzystanie przez nauczycieli i uczniow w praktyce edukacyjnej (szkolnej i rownolegle;j).
Zatem, przystepujac do omowienia dotychczasowych publikacji, sktadajacych si¢ na moj
dorobek naukowy poza monografig habilitacyjna, przyjmuje, ze kazdy z obszaréw

charakteryzuje si¢ nast¢pujacymi cechami:

1. Pierwszy koncentruje si¢ na czlowieku, jako jednostce, ktora jest niepowtarzalna i
jednoczes$nie, ktora reprezentuje system kulturowy, typowy dla spoteczenstwa, w ktoérym sie
wychowata. Rownolegle jednak ma tez cechy wspdlne ze wszystkimi innymi ludZzmi, co
sprawia, ze przynalezne sg jej te same prawa i rowne, humanistyczne traktowanie. Dzieki temu,
kulturowe ksztaltowanie ,,cztowieczenstwa” w cztowieku wspomaga jego rozwoj w wymiarze
uniwersalnym, zachowujac zarazem 1aczno$¢ z narodowymi/etnicznymi fundamentami
kulturowymi. Powyzsze mysli i zagadnienia rozwijatam w tekstach, ktore, dla klarownosci
obecnego przekazu, dzielge na trzy kategorie problemowe, ujmujgce czlowieka jako a)
niepowtarzalng jednostke, b) $§wiadoma wiasnej tozsamosci kulturowej i jednoczesnie c) tak
ksztattowana poprzez praktyke edukacyjna, by mogta podejmowac wyzwania wspotczesnosci.

Bardziej szczegdtowa prezentacja tych kategorii dowodzi, ze:

a) pierwsza z nich podejmuje teoretyczne rozwazania na temat postrzegania cztlowieka
jako jednostki szczegdlnej, ktéra w swoim jestestwie odroznia si¢ od innych istot Zywych.
Budowanie pojecia cztowieka, prowadzenie namystu nad tym, kim on jest, jakie stoja przed
nim wyzwania 1 czego powinno si¢ od niego oczekiwaé wpisujg si¢ w tematyke tej kategorii.
Tu rowniez zastanawiam si¢, z jakiego powodu 1 w jaki sposob cztowiek powinien rozwija¢
poczucie wlasnej godnos$ci, poznawa¢ swe prawa i mozliwos$ci oraz jak powinien budowaé
relacje oparte na szacunku wobec innych ludzi. Dlatego w tekscie Kontakty Europejczykow z
Innymi — czy powinnismy byé tolerancyjni®, przywolujac m.in. stanowiska J.J. Rousseau oraz
wspotczesnych pedagogow i filozofow, a takze odwotujac si¢ do historycznych przyktadéw
kontaktow Europejczykow z kultura (w szczeg6lnosci muzyka) subkontynentu indyjskiego,
zastanawiam si¢ nad tym, jaki rodzaj tolerancji jest dzi$ szczegdlnie pozadany. W konsekwencji
zgtaszam postulat, wskazujacy, ze w kontaktach migdzykulturowych potrzebna jest catkowicie
odmienna postawa — postawa szacunku, ktora zacheca do otwierania si¢ na innych ludzi i

postrzegania ich na réwnych zasadach. Podobne zdanie wypowiadam w rozmowie, pt.

L A. Rogalska-Marasinska, Kontakty Europejczykow z Innymi — czy powinnismy by¢ tolerancyjni?, [w:] J. Swirko-
Pilipczuk (red.), Dydaktyka ogdlna i nauki z nig wspdtdziatajgce, ZAPOL, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 2007.
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Tolerancja niejedno ma imie — wywiad z A. Rogalskq-Marasinskq przeprowadzony przez A.
Leszkowskq?, w ktorym wskazuje na potrzebe roznicowania wymiarow tolerancji w kontaktach
z drugim cztowiekiem. Moze to by¢ budowanie zrozumienia, okazywanie wyrozumiatosci, a
czasem nawet pobtazanie cudzym pogladom i zachowaniom, jesli taczy sie to z wiasng praca
nad zdobywaniem wiedzy o innym cztowieku i jego kulturze. Wspotczesna tolerancja powinna
zatem przeksztalcac si¢ w ciekawos¢ i1 zainteresowanie drugg osobg oraz powinna ewoluowaé

w kierunku postawy zyczliwosci 1 empatii.

Z zagadnieniem tolerancji wigze si¢ tez kwestia nietolerancji i nierownos$ci spotecznej,
do ktérych odwotuje si¢ w tek$cie Wartos¢ wspoiczesnie odczytywanego strukturalizmu dla
miedzykulturowego ksztalcenia studentow®. W wypowiedzi tej nawiazuje do humanistycznej
koncepcji J.J. Rousseau oraz antropologii strukturalnej C. Levi-Straussa. Pojawia si¢ tu tez
odniesienie do antycznej, delfickiej maksymy i jednocze$nie wcigz aktualnego wyzwania
stawianego przed cztowiekiem: gr. gnothi seauton (tac. cognosce te ipsum, ttum. poznaj samego
siebie). Kim zatem jest wspotczesny cztowiek, co go cechuje? W czym ludzie sg do siebie
podobni, a co ich od siebie odréznia? To pytania, ktore powinny wplywac na ksztattowanie i
wychowanie wspotczesnych pokolen. Niestety, historyczne europejskie warto§ciowanie i
dzielenie ludzi na ,lepszych” i ,,gorszych” maja w dalszym ciggu swoje kontynuacje.
Budowanie ,,cztowieczenstwa” w cztowieku powinno wigc dazy¢ m.in. do tego, co obrazowo
ujat C. Levi-Strauss, by wytwory kultur pozaeuropejskich, bedace dzi$ eksponatami w muzeach
etnograficznych, przenies¢ do muzedéw sztuki. Zastluguja bowiem na taki sam szacunek i
podziw, co prace artystow ze Starego Kontynentu. Cztowiek, ktéry je stworzyl, byt tak samo

»ludzki”, jak cztowiek wywodzacy si¢ z obszaru Europy.

Odpowiednie prowadzenie edukacji migdzykulturowej wigze sie wigc z wieloma
wyzwaniami, do ktorych nalezy tez umiej¢tno$é samodzielnego myslenia jednostki na temat
przesztych, aktualnych i przysztych wydarzen, rozgrywajacych si¢ w spoteczenstwach
wielokulturowych. Rozwazania na ten temat prowadzilam w tek$cie zatytulowanym
Samodzielnos¢  myslenia  jako  warunek  edukacji  miedzykulturowej®.  \Wyzwania

hermeneutycznego poznania, tgczacego si¢ z osobistym przezyciem oraz z prowadzeniem

2 A. Rogalska-Marasiriska, Tolerancja niejedno ma imie — wywiad z A. Rogalskg-Marasiriskg przeprowadzony
przez A. Leszkowskq, [w:] ,,Sprawy Nauki”, luty, 2010, [dostep:]
http://www.sprawynauki.edu.pl/index.php?option=comcontent&task=view&id=1523&Itemid=51.

3 A. Rogalska-Marasiniska, Wartosé¢ wspdétczesnie odczytywanego strukturalizmu dla miedzykulturowego
ksztatcenia studentéw, [w:] ,,Pedagogika Szkoty Wyzszej”, nr 2, 2011.

4 A. Rogalska-Marasiriska, Samodzielnos¢ myslenia jako warunek edukacji miedzykulturowej, [w:] ,,Ptockie
studia dydaktyczne”, tom 21, 2009.
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dialogu jako jakosciowo niepowtarzalnej fuzji horyzontéw, maja wplyw na charakter
obustronnego dialogu. Dlatego cztowiek, jako uwarunkowany podmiot, powinien w toku swej
edukacji (gl. formalnej) rozwija¢ umiejetnosci myslenia dyskursywnego (analitycznego,
opartego na logicznym przechodzeniu od jednej kwestii do drugiej) 1 myS$lenia intuicyjnego,
ktore ma charakter bardziej bezposredni, nagly i odwotuje si¢ do osobistego wrazenia. Zatem
cztowiek niezaleznie myslacy i swobodnie podejmujacy komunikacje migdzykulturowa to taki,

ktory kieruje si¢ wlasnymi przemys$leniami i wzruszeniami.

W tej sytuacji szczegolnie wazne jest, by jednostka starata si¢ dazy¢ do niezaleznoS$ci
oraz pragnela i umiata zy¢ wedlug humanistycznych wartosci. Na t¢ kwestie zwracam uwage
W wypowiedzi, pt. Poszukiwanie prawdy o cztowieku poprzez edukacje miedzykulturowq. Ku
profesjonalizacji zawodu nauczyciela®. W dobie dominujacej i unifikujacej mieszkancéw globu
cywilizacji masowej, znaczenia nabiera $wiadomo$¢ siebie i swojej tozsamosci kulturowej i
narodowej. Réznice migdzykulturowe wyrazane w postawach spotecznych i indywidualnych
sg niezbedne, by budowaé bezpieczny $wiat. Jednocze$nie, odmienno$ci te muszg byc
wzajemnie zrozumiate. W innym przypadku, przepascie miedzyludzkie stang si¢ tak duze, ze
porozumienie bedzie nieosiggalne. Dlatego wazne jest odpowiedzialne przygotowanie
nauczycieli. Profesjonalny, migdzykulturowy rozwdéj pedagogow wymaga ich wieloletniego
zaangazowania. Z tego powodu nalezy utatwia¢ nauczycielom ich wielostronne doskonalenie
zawodowe, m.in. poprzez udostgpnianic materiatow dydaktycznych, mozliwych do

bezposredniego wykorzystania w pracy z wychowankami.

Z kolei, by sam uczen mogl bezpiecznie wkracza¢ w kulturowo 1 politycznie
zrdéznicowany $wiat, oraz by rozumial i odczuwat potrzebe przywracania mu zrownowazonego
charakteru istnienia, wazne jest, aby miat mozliwosci rzetelnego poznania przystugujacych mu
praw. Stad w tekscie Child’s Right to Learn about Multicultural Europe in Future Teachers’
Education (thum. Prawo dziecka do poznawania wielokulturowej Europy w ksztalceniu
przyszlych nauczycieli)® przywolhuje takie podstawowe dokumenty, jak Powszechng Deklaracje
Praw Cztowieka, Konwencj¢ Praw Dziecka, prawa cztowieka w ujeciu K. Vasak’a oraz
Milenijne Cele Rozwoju. 20% mieszkancoéw globu stanowig dzi$ dzieci i mtodziez, dlatego ich

wlasciwe przygotowanie do budowania wielokulturowej przysztosci §wiata, poprzez realizacje

5 A. Rogalska-Marasiriska, Poszukiwanie prawdy o cztowieku poprzez edukacje miedzykulturowgq. Ku
profesjonalizacji zawodu nauczyciela, [w:] I. Kos¢, A. Murawska (red.), Pedagogika szkoty wyzszej.
Ogdlnopolskie Seminarium Pedagogiki Szkoty Wyzszej, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 2010.

6 A. Rogalska-Marasiniska, Child’s Right to Learn about Multicultural Europe in Future Teachers’ Education, [w:]
,Horyzonty Wychowania” (“Horizons of Education”), Vol. 13, No. 25, 2014.
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edukacji na rzecz zroéwnowazonego rozwoju powinno by¢ postrzegane w kategoriach
imperatywu o$wiatowo-wychowawczego. Wypelnianie tego zadania moga wspomagaé
odpowiednio przygotowane materialy dydaktyczne, ktére jezyk i charakter dokumentow
miedzynarodowych przeksztatcajg na wersje bardziej przystepng i atrakcyjng dla mtodego

czlowieka.

b) druga kategoria problemowa dotyczy réznorodnosci i odmienno$ci kulturowych, a
zatem — tozsamosci kulturowych, ktore wspoéitworzone sg przez budujace je spoteczenstwa. Te
z kolei sktadajg sie dzi$ z bardziej lub mniej $wiadomych swego pochodzenia jednostek. Dla
skutecznych i tworczych kontaktow migdzykulturowych wiedza o sobie i swoich korzeniach
jest niezbedna. Zatem, pielggnowanie wilasnej tozsamosci opiera si¢ na edukacji 0 sobie w
perspektywie edukacji ku drugiemu cztowiekowi. Zachgca jednostke do refleksji i przezywania
tego, czego do$wiadcza jako przedstawiciel pewnej kultury w relacjach z reprezentantami
innych kultur. Propozycje budowania wizerunku Polaka przedstawiam w tekScie Kultura Zycia
rodzinnego w Polsce Szlacheckiej’. Eksponuje W nim takie cechy kultury polskiej, ktore, moim
zdaniem, do tej pory wptywaja na naszg odmienno$¢ kulturowa. Sa to: ziemiansko$¢, otwartos¢

1 goscinnos¢ oraz patriotyzm.

Spotkanie z drugim cztowiekiem, traktowane jako szczegdlne wydarzenie, powinno
taczy¢ si¢ z dobrym do tego przygotowaniem. Dlatego warto zglebia¢ wiedze o innych
kulturach, by wzajemne relacje mialy, w miar¢ mozliwos$ci, charakter rzeczywisty, a nie
pozorny. Mozna to np. czyni¢, czytajac odpowiednig literature, w tym — wydawnictwa
popularno-naukowe. Odnosz¢ si¢ do nich w tekscie Edukacja miedzykulturowa w obrazach.
Sita humanistycznego przekazu emanujgca z ,, National Geographic®. Kwestii tej poswiecam

tez calg odrebna ksiazke, zatytutowana Magiczny swiat flamenco®.

Istotnym elementem w budowaniu odpowiedzialnych relacji migdzykulturowych,
wspartych na u$wiadomionej, wlasnej tozsamosci kulturowej, jest zblizanie si¢, a nawet
,wchodzenie” w odmienng kulture¢ z przekonaniem, ze zawsze odbiera si¢ ja z wlasnej

perspektywy kulturowej. Zgoda na obecnos¢ kulturowego horyzontu poznawczego sprawia, ze

7 A. Rogalska-Marasiriska, Kultura zycia rodzinnego w Polsce Szlacheckiej, [w:] ,,Edukacja otwarta”, 1/2007,
Ptock 2007.

8 A. Rogalska-Marasiniska, Edukacja miedzykulturowa w obrazach. Sita humanistycznego przekazu emanujgca z
,National Geographic”, [w:] I. Michalska, G. Michalski (red.), Czasopismiennictwo drugiej potowy XX wieku jako
Zrédfo do historii edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, todz 2010.

% A. Rogalska-Marasiriska, Magiczny $wiat flamenco, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”’/Snake/Star Cezary
Marasinski, Krakow 1999.
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powstajace relacje miedzykulturowe sg bardziej szczere i uczciwe. Dzigki temu, nie kazdy
element kulturowy musi by¢ tak samo dostrzegany lub identycznie odbierany. Ale wiasnie to,
naznaczone kulturowo, nadawanie odmienno$ciom wilasnych senséw i znaczen, poprzez
interpretowanie ich zgodnie z wlasng tozsamoscig i narracja kulturowa, wzmacnia i wzbogaca

kontakty migedzykulturowe. Kwestie t¢ poruszam w tekécie, pt. Polka na tropach flamenco®®.

c) trzecia kategoria problemowa koncentruje si¢ wokot mozliwosci praktycznego
ksztaltowania wychowanka tak, aby stawal si¢ jednostkg wielostronnie przygotowang do
funkcjonowania w ztozonej rzeczywistosci kulturowej. Przywotuje tu wybrane metody pracy z
uczniem, ktore tacza w sobie wymiar aksjologiczny, estetyczny, symboliczny, jak i
odpowiadaja na konkretne wyzwania XXI wieku, zwigzane z pracg na rzecz zrownowazonego
rozwoju. Zaliczam do nich forme¢ basni, jako szczegblng droge wkraczania w wielosé,
bogactwo i glebig kulturowa (do ktorych odwotywat si¢ B. Bettelheim), a zarazem jako obszar,
gdzie, niezaleznie od tradycji spolecznej, panuje pewien porzadek moralny, oparty na relacji
dobra i zta. Korzysci ptynace z obcowania dziecka z dzietem sztuki, jakim jest bajka, prezentuje
w tekscie, pt. Koncepcja bajki jako formy wprowadzajgcej w wybrang kulture swiata — elementy

globalne i lokalne!.

Inng metoda (cho¢ w swych fundamentalnych zatozeniach, rowniez nawigzujaca do
basni, legend, opowiesci czy nordyckich sag), ktéra prezentuj¢ w takich wypowiedziach, jak
Konstruowanie swiatow i znaczen. O mozliwosciach ,,Storyline Method” — szkockiej metody
ksztalcenia'? i Letni wypoczynek dzieci i mlodziezy jako czas na tworcze rozwijanie tozsamosci
kulturowej'? jest metoda Storyline. Jak na razie, jest to metoda znana tylko nielicznemu gronu
polskich pedagogdéw. Ja staram si¢ ja promowac, gdyz postrzegam ja jako szczegélnie
wartos$ciowa strategi¢ ksztatcenia, ktdra poprzez swodj migdzyprzedmiotowy charakter oraz

oczekiwanie od uczniow duzej samodzielno$ci w pracy, stwarza niepowtarzalne warunki

10 A. Rogalska-Marasifiska, Polka na tropach flamenco, [w:] E. Jarmoch, J. Kunikowski (red.), Filozofia zycia. W
poszukiwaniu mqdrosci, dobra i piekna, tom |, Wydawnictwo Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w
Siedlcach, Siedlce-Drohiczyn 2011.

11 A. Rogalska-Marasifiska, Koncepcja bajki jako formy wprowadzajgcej w wybrang kulture $wiata — elementy
globalne i lokalne, [w:] W. Limont, K. Nielek-Zawadzka (red.), Dylematy edukacji artystycznej. Edukacja
artystyczna wobec przemian w kulturze, t. 1, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2005.

12 A, Rogalska-Marasifiska, Konstruowanie swiatéw i znaczeri. O mozliwosciach ,Storyline Method” — szkockiej
metody ksztatcenia, [w:] ,,Pedagogika. Ksztatcenie pedagogdw — strategie, koncepcje, idee ‘Jezyk — komunikacja
—etycznos¢ — twoérczosé’”, Zeszyty Naukowe PWSZ w Ptocku, ,,Z problemdw ksztatcenia nauczycieli”, t. 8, cz. 1,
2009.

13 A. Rogalska-Marasifiska, Letni wypoczynek dzieci i mfodziezy jako czas na twércze rozwijanie tozsamosci
kulturowej, [w:] K. Duraj-Nowakowa, U. Gruca-Migsik (red.), Kierunki zmian w pedagogice opiekuriczej i pracy
socjalnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéow 2010.
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mierzenia si¢ z wyzwaniami wielokulturowosci. Dodatkowag wartoscig tej metody jest
mozliwo$¢, korespondujacego z zainteresowaniami wychowankow, realizowania celow
ksztatcenia. Sprawia to, ze uczniowie emocjonalnie i z zapatem wchodza w tre§¢ tworzonej
przez siebie opowiesci. Identyfikuja si¢ z bohaterami 1 wydarzeniami. Wariantowo$¢ pracy
metodg Storyline w tematyce i zakresie realizacji, jest w zasadzie nieograniczona. Ponadto
postugiwanie si¢ nig jest nie tylko wychowawcza odpowiedzig na dominujace dzi$ zniechecenie

1 znudzenie ucznidow, ale i na trywialng ofert¢ spedzania czasu wolnego przez dzieci i mtodziez.

Hermeneutyczne wczytywanie si¢ w tekst kulturowy to takze szczegdlna metoda
samodoskonalenia si¢ cztowieka. W obliczu wspotczesnych wyzwan, zwigzanych z realizacja
idei zrownowazonego rozwoju, wielowarstwowe odczytywanie tekstoéw pochodzacych z innej
kultury (tekst pierwszy, teksty drugie i interteksty) i odnoszenie ich do wlasnych doswiadczen
nabiera szczegblnego znaczenia. Tgq kwestig zajmuje¢ sie w artykule, pt. (Multi)cultural
Inspirations in Humanistic Development of Contemporary Students'* oraz w jego polskiej
wersji (Wielo)kulturowe inspiracje w humanistycznym rozwoju ucznia®®. Przyjete kategorie
analityczne umozliwiajg taczenie koncepcji wychowawczych (np. wychowania estetycznego
wg F. Schillera) z obszarami-filarami zréwnowazonego rozwoju. Wydarzenia przedstawione w
tekscie pochodzacym z dowolnej kultury mozna wigc podda¢ analizie migdzykulturowe;j,
odnoszac si¢ do sfery aksjologicznej, jak i do gtéwnych srodowisk zrownowazonego rozwoju,

czyli przestrzeni spotecznej, kulturowej, przyrodniczej i gospodarcze;j.

2. Drugi obszar moich poszukiwan naukowych odwotuje si¢ do problematyki
miedzykulturowosci, postrzeganej, jako poszukiwanie, okreslanie i badanie zaleznosci i
charakteru lub jakosci zwigzkow miedzy whasng kultura a innymi. Odpowiedzialne i bezpieczne
— dzigki wlasciwie realizowanej edukacji migdzykulturowej — otwieranie si¢ na $wiat 1 jego
mieszkancow, sprawia, ze identyfikacja z kulturag pochodzenia/zycia rozwija si¢ i wzmacnia.
Wiedza o innych ludziach 1 kulturach jest bodzcem do namystu nad samym soba. Pozytywna
konfrontacja miedzykulturowa eksponuje podobienstwa i precyzyjniej okresla roznice
pomiedzy kulturami. Jest wigc zadaniem nieustajagco otwartym, zapraszajacym do
partnerskiego dialogu i ciggtego, wzajemnego odkrywania si¢ w sytuacjach nowych, wcze$niej

wspolnie nie przezytych. Teksty, ktore zaliczam do tego obszaru badawczego podzielitam na

14 A. Rogalska-Marasifiska, (Multi)cultural Inspirations in Humanistic Development of Contemporary Students,
[w:] “Journal of Language and Cultural Education”, Vol. 2, Number 3, September 2014.

15 A. Rogalska-Marasifiska, (Wielo)kulturowe inspiracje w humanistycznym rozwoju ucznia, [w:] A. Sowirski
(red.), Tworczos¢ pedagogicznie ksztattowana, Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im.
Jakuba z Paradyza, Gorzéw Wielkopolski 2015.
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dwie grupy problemowe: a) potrzeby i mozliwosci realizowania edukacji miedzykulturowej w
réznych formach ksztatcenia; oraz b) przygotowanie i doskonalenie zawodowe nauczycieli na
rzecz profesjonalnego wspomagania ucznidw w poznawaniu tresci z obszaru edukacji

miedzykulturowej. | tak:

a) potrzebami i mozliwosciami realizowania edukacji mi¢dzykulturowej w réznych
formach ksztalcenia zajelam si¢ w artykule, pt. Poznajemy kultury muzyczne swiata —
propozycje do wykorzystania na wszystkich szczeblach edukacji ogélnoksztatcqces®.
Odwotatam si¢ w nim do poprzedniej reformy edukacji z 1999 r., zastanawiajac si¢, jakie
mozliwo$ci na zaproponowanie wiasnej drogi realizowania treSci dotyczacych kontaktu ze
$wiatowg muzyka etniczng ma nauczyciel w nowych warunkach oswiatowych. Przedstawitam
wiec konkretne propozycje lekcji (odnoszace si¢ do muzyki z Zimbabwe, Kenii, Beludzystanu,
Meksyku, Laosu i Wybrzeza Kosci Stoniowej), ktore potraktowalam jako materiat wyjsciowy
do wielowatkowego poznawania kultur wybranych spotecznos$ci $wiata. Tak postrzegana
edukacja miedzykulturowa, w zaleznos$ci od etapu ksztalcenia, moze taczy¢ sie i zaglebia¢ w
inne obszary wiedzy, i w ten sposob nabiera¢ charakteru ksztatcenia migdzyprzedmiotowego,

nastawionego na holistyczny rozwdj ucznia.

W drugim tek$cie z tego cyklu, pt. Nauczyciel kreatorem wielokulturowego

. napisanym dekade pdzniej, rozwijam wyartykutowane wcze$niej

spoleczenstwa jutra®
stanowisko, argumentujac konieczno$¢ wprowadzenia i realizacji zaktualizowanej edukacji
miedzykulturowej, czyli postrzeganej juz w pespektywie zréwnowazonego rozwoju.
Niepokojaco zmieniajgca si¢ rzeczywistos¢ spoteczna, osiggajaca stan dysharmonii i braku
réwnowagi, nadmiernej eksploatacji dobr i niszczenia gtownych Srodowisk Zycia cztowieka,
wymaga zmiany na rzecz przywracania spolecznej rownowagi (np. za sprawg wprowadzania
,btekitnej gospodarki”). Takie zmiany mogg nastapi¢ jedynie przy aktywnym udziale kultury
w zyciu cztowieka i czytelnej obecnosci tresci kulturowych w tresciach nauczania. Niestety, w
Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w

poszczegolnych typach szkol z 2012 r. przeznaczono niewiele miejsca na tematyke

wielokulturowg 1 na rzecz zrownowazonego rozwoju. Taka sytuacja nie zwalnia jednak osob

16 A, Rogalska-Marasifiska, Poznajemy kultury muzyczne swiata — propozycje do wykorzystania na wszystkich
szczeblach edukacji ogdlnoksztatcgcej, [w:] ,,Wychowanie muzyczne w szkole. Czasopismo dla nauczycieli”, 1 —
styczen/luty 2003, UMCS, Lublin 2003.

17 A. Rogalska-Marasifiska, Nauczyciel kreatorem wielokulturowego spoteczeristwa jutra, [w:] T. Bajkowski, K.
Sawicki, U. Namiotko (red.), Diagnostyka i metodyka psychopedagogiczna w warunkach wielokulturowosci,
Wydawnictwo Akademickie , Zak”, Warszawa 2014,
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odpowiedzialnych za edukacj¢ Polakéw z obowigzku prowadzenia namystu nad drogami
budowania zrownowazonego spoteczenstwa. Bedzie to mozliwe, gdy sam nauczyciel bedzie
mogl ksztaltowac uczniéw zgodnie z akceptowang przez siebie modelowa charakterystyka
wychowanka. Musi ona uwzglednia¢ cechy, ktore zapewnig mtodemu cztowiekowi swiadome

funkcjonowanie w coraz bardziej wielokulturowej rzeczywistosci kraju 1 $wiata.

Jedng z wartosci, na ktorych nalezy budowa¢ miedzykulturowy dialog jest otwartos¢ na
drugiego cztowieka. Zajmuj¢ si¢ nig W tekscie zatytutowanym Developing intercultural
openness — how students describe and interpret cultural texts? (thum. Rozwijanie
miedzykulturowej otwartosci — jak studenci opisujg i interpretujq teksty kultury?)®.
Uzasadnieniem potrzeby ksztaltowania takiej postawy sa tre$ci zapisane w aktualnych
dokumentach UE. Ponadto, w otwartos$ci, jako warto$ci uniwersalnej, kazdy, miedzykulturowo
kompetentny cztowiek powinien dostrzegaé szanse¢ na wydarzenie si¢ czego$ szczegdlnego,
pozytywnego, a nawet przyjemnego. Dlatego postawe otwartosci nalezy rozwija¢ u uczniow
wielotorowo, wykorzystujac réznorodne narzedzia dydaktyczne, jak np. schemat VALUE,
skalg DMIS Miltona Bennetta, czyli Developmental Model of Intercultural Sensitivity (thum.
Model rozwojowy wrazliwosci kulturowej), czy taksonomie¢ efektow ksztatcenia jezykowego i
zarazem mi¢dzykulturowego (uwzgledniajaca wiedze, umiejetnosci i postawy), okreslang jako
FREPA. Przyktadem holistycznego wykorzystania tych podejs¢ jest zaprezentowana analiza i
hermeneutyczna interpretacja tekstu kultury, dokonana przez studentow Uniwersytetu
Lodzkiego. Tekstem tym byto zdjgcie przedstawiajace perski dywan w nieoczywistej, a dzigki
temu — intrygujacej dla odbiorcy sytuacji.

W Kkolejnych trzech tekstach: Muzyczny dialog miedzykulturowy — jego aspekt
poznawczy i wychowawczy®®, Metody uczenia sie a metody nauczania w procesie ksztalcenia
studentow pedagogiki®® oraz Ksztattowanie tozsamosci wspélczesnego Polaka w perspektywie

miedzykulturowej (poprzez kontakt z odleglq nam kulturq muzyczng)®* przedstawiam

18 A. Rogalska-Marasifiska, Developing intercultural openness — how students describe and interpret cultural
texts?, [w:] “Journal of Language and Cultural Education”, 3(1), January 2015.

1% A. Rogalska-Marasifiska, Muzyczny dialog miedzykulturowy — jego aspekt poznawczy i wychowawczy, [w:] Fr.
Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Integracja nauczania i wychowania, ZAPOL, Uniwersytet Szczecinski,
Szczecin 2007.

20 A, Rogalska-Marasifiska, Metody uczenia sie a metody nauczania w procesie ksztatcenia studentéw
pedagogiki, [w:] Fr. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Procesy uczenia sie i ich efektywnos¢, PRINT GROUP
Daniel Krzanowski, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 2006.

21 A. Rogalska-Marasifiska, Ksztaftowanie tozsamosci wspdtczesnego Polaka w perspektywie miedzykulturowej
(poprzez kontakt z odlegtq nam kulturg muzyczng), [w:] Fr. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Integracja
nauczania i wychowania, ZAPOL, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 2007.
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propozycje realizacji edukacji migdzykulturowej w warunkach polskiej szkoty lub innych
instytucji edukacji poza-formalnej. Kazdy z przyktadow bazuje na dwoch kluczowych dla
edukacji migdzykulturowej zatozeniach: a) im lepiej znamy wtasnag kulturg, tym latwiej, z
wiekszg ciekawos$cia 1 z poczuciem bezpieczenstwa, otwieramy si¢ na Innych, oraz b) otwartos¢
na inne kultury nie ostabia, a wzmacnia site wlasnej tozsamosci. Dlatego, najpierw proponuje
Swoisty taneczny dialog mi¢dzykulturowy, w ktorym udziat biorg polskie tance narodowe i
hiszpanskie flamenco. Nastgpnie zapraszam na wielokulturowg zabawe w warunkach
szkolnego balu karnawatowego. Wreszcie zach¢gcam do zapoznania si¢ z muzyczno-taneczng
kulturg egzotycznych Seszeli, ktora, jak si¢ okazuje, ma wicle elementow wspolnych z
europejska muzyka ludows. Powyzszym rozwazaniom Na temat mozliwo$ci realizowania
edukacji migdzykulturowej w sposob interesujacy, ksztalcacy i emocjonalnie rozbudzajacy
wychowankow przy$wiecaty mi dwie wypowiedzi. Pierwsza, K.G. Junga, ze ,,Stwarzaniem
rzeczy nowych nie zajmuje si¢ intelekt, lecz poped do gry i zabawy wywotany wewnetrzng
koniecznoscig”, i druga, Jana Pawta I1, wskazujaca, ze ,,Kraje Europy Zachodniej sg dzisiaj na

299

etapie, ktory mozna by okresli¢ jako ‘posttozsamosciowy’”. Spoteczenstwom zachodnim coraz
czgsciej brakuje radosnej swobody, madrej zabawy i celebrowania znaczacych wydarzeh w
zyciu jednostek i zbiorowo$ci. Dlatego traca swa tozsamos¢. AKtywniej uczestnicza w
pochodach i manifestacjach, niz w $wigtowaniu. Stad ich tozsamos$¢ narodowa przeobraza sig¢
w tozsamos$¢ obywatelska. Jesli jednak mieszkancy §wiata maja czu¢ si¢ kulturowo i narodowo

réznorodni, to tworcze pielggnowanie wlasnych korzeni jest niezbedne.

b) przygotowanie i doskonalenie zawodowe nauczycieli na rzecz profesjonalnego
wspomagania uczniow w poznawaniu tresci z obszaru edukacji migdzykulturowej ujelam w
pie¢ tekstow. W pierwszym z nich, pt. , Muzyka swiata” jako propozycja dla wspotczesnego
wychowania humanistycznego?® siegam do poczatkow XXI wieku, gdy kwestie
miedzykulturowe w powszechnym postrzeganiu 1 odbiorze nabieraty dopiero znaczenia.
Przywotujac za B. Malinowskim humanistyczny model rozwoju jednostki: czlowiek —
spoteczenstwo — cztowiek ukazalam warto$¢ obcowania ucznia z muzyka etniczng/folklorem
muzycznym. Wyniki prowadzonych przeze mnie badan porownawczych licealistoéw z Polski 1
uczniow z Cambridge w Anglii wykazatly, ze w§rod mtodziezy istnieje potencjal ku rozwijaniu
postawy sprzyjajacej tworzeniu si¢ spoteczenstwa wielokulturowego. Folklor muzyczny bardzo

dobrze wpisuje si¢ w taka otwarto$¢, gdyz oczekiwania wspolczesnego mtodego czlowieka

22 A, Rogalska-Marasifska, ,Muzyka $wiata” jako propozycja dla wspétczesnego wychowania humanistycznego,
[w:] V. Przerembska (red.), Problemy wspdtczesnej edukacji muzycznej, Zaktad Pedagogiki Muzycznej Ut, £6dz
2002.
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korespondujg z cechami ,,muzyki zrédel”. Dzigki nim folklor moze sta¢ si¢ pasjonujagcym
pomostem miedzy tym, co oczekiwane, a tym, co jeszcze nieznane. Rzetelne uprzystepnianie
wiedzy o kulturach muzycznych $wiata niweluje bowiem uczucie nudy i schematyzmu, ktore
czesto wypelnia szkolng rzeczywistos¢. Dlatego w tekScie postuluj¢ o zaktualizowanie
ksztalcenia nauczycieli muzyki, o uzupehienie podrgcznikéw o tresci obejmujace folklor
muzyczny i muzyke etniczng, oraz o kompleksowy rozwdj ucznidéw, rozumiany jako
wychowanie przez muzyke i do muzyki. Aby takie oczekiwania mogty by¢ spetnione, nauczyciel
powinien by¢ przygotowany do kreatywnego i ambitnego podejmowania tresci muzycznych.
Powinien zatem mie¢ instytucjonalnie zagwarantowang wigksza swobode¢ w realizacji tematow

z zakresu muzycznej edukacji miedzykulturowe;.

Niestety, w dalszym ciggu, moje postulaty dotyczace swobodnego poruszania si¢
nauczycieli w obszarze edukacji miedzykulturowej pozostaja aktualne. Uniwersyteckie
przygotowanie wspolczesnego nauczyciela nie odpowiada wyzwaniom wspolczesnosci. Stara
si¢ bowiem za nimi jedynie podazac, ale zupelnie ich nie antycypuje. Natomiast wydaje si¢, ze
mogtoby to czynié¢, gdyz mimo iz rzeczywisto$¢ spoteczna podlega bardzo silnym i szybkim
przeobrazeniom, to do pewnego stopnia jest w dalszym ciag przewidywalna. Przysziosé
bowiem tworza lub maja na nig najwickszy wpltyw ludzie zyjacy obecnie. Dlatego
wspotodpowiedzialno$¢ nauczycieli 1 nauczycieli tychze nauczycieli za to, jak potoczg si¢ losy
ludzkosci, jest ogromna. Rozwazania na ten temat prowadze W teks$cie University in front of
the necessity of teacher development towards intercultural dialog and understanding — forms
and methods (ttum. Uniwersytet wobec koniecznosci rozwoju zawodowego nauczycieli na rzecz
miedzykulturowego dialogu i zrozumienia — formy i metody)?3. Odnosze si¢ w nim zaréwno do
zniszczen kulturowych poczynionych przez globalizacj¢ i dominujaca kultur¢ masowa, jak 1 do
potrzeby odbudowy roznorodnosci kulturowej, jako ozywczego zrodta dla przywrocenia
harmonii spotecznej. Przed edukacjg uniwersytecka, przygotowujaca kadre pedagogiczna, stoja
wiec powazne wyzwania. Mozna 1 nalezy je podejmowac poprzez wykorzystanie dostepnych
form 1 metod ksztalcenia przysztych lub zawodowo czynnych juz nauczycieli. Mimo zZe
dydaktyka (w tym dydaktyka szkoty wyzszej) wypracowata wiele ro6znorodnych form i metod
pracy, to w obliczu wyzwan edukacji miedzykulturowej potrzebne jest pelniejsze stosowanie
niektorych z nich, a takze wprowadzanie nowych. Na poparcie mojego stanowiska prezentuje

obecnie dostgpna oferte¢ dzialan dla studentow i zawodowo czynnych nauczycieli, ktore

23 A. Rogalska-Marasifiska, University in front of the necessity of teacher development towards intercultural
dialog and understanding, [w:] ,, Kwartalnik Pedagogiczny” 3/2016 (241), Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.
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rozwijajg wiedz¢ 1 umiejetnosci miedzykulturowe. Szerzej analizuje dwie strategie ksztatcenia:
Storyline Method i metodg projektow, ukazujac szczegdlne mozliwosci postugiwania si¢ nimi
w realizacji tematow miedzykulturowych i zarazem dotyczacych zrownowazonego rozwoju.
Sugeruje tez potrzebe wprowadzenia nowych form dydaktycznych na studiach

pedagogicznych, jak ,,Prezentacje” lub ,,Mi¢dzykulturowe do$wiadczenia studentow”.

Uzasadnieniem powyzsze] potrzeby jest stanowisko przedstawione w tekscie
zatytutowanym Multicultural Challenges at the Door of Polish Schools. How Polish Teachers
are Competent to Intercultural Dialog? (thum. Wielokulturowosé na progu polskiej szkoty. Jaki
jest zakres  kompetencji  miedzykulturowej polskich  nauczycieli?)®.  Wyzwania
wielokulturowosci stojg ,,u bram” naszego kraju i polskich szko6t. Nie mozna zatem tej kwestii
nie dostrzega¢ 1 pomija¢ w aktualnym, wlasciwym 1 coraz bardziej jakoSciowym
przygotowaniu nauczycieli. Bowiem dzi$, praca z uczniami wywodzacymi si¢ z roéznych
srodowisk  kulturowych wymaga w rownej mierze przygotowania z  zakresu
mie¢dzykulturowego, €0 przedmiotowego 1 pedagogiczno-psychologicznego. Dlatego
niezwykle potrzebna jest humanistyczna interpretacja kazdej relacji miedzyludzkiej, co wiaze
si¢ z jakosciowym podejéciem do ucznia i do szeroko rozumianej praktyki edukacyjnej. Taka
tez wiedza i umiejetnosci powinny sta¢ si¢ fundamentem ksztatcenia nauczycieli i ich pracy z
wychowankami, by rozwija¢é miedzykulturowo kompetentnego cztowieka. Potwierdzeniem
szans na budowanie klimatu wzajemnego poszanowania w klasie szkolnej sag wyniki badan
prowadzonych ws$rdd polskich nauczycieli. Uzyskane odpowiedzi ukazaly pozytywna
otwarto$¢ pedagogdéw na wyzwania wielokulturowosci, cho¢ jednoczes$nie dowiodty braku lub

istnienia znaczacych luk w ich migdzykulturowej wiedzy.

Niestety, mimo jednoznacznych argumentéw przemawiajacych za jak najszybszym
wprowadzeniem tresci migdzykulturowych do ksztalcenia nauczycieli, system edukacji
wyzsze] 1 doskonalenia zawodowego nieustannie pomija ten problem. Swoje niepokoje
przedstawiam w tekscie, zatytutowanym Ksztalcenie, doksztatcanie i doskonalenie zawodowe

nauczycieli wobec potrzeb edukacji do miedzykulturowego zrozumienia®. Generalnie mozna

24 A. Rogalska-Marasifiska, Multicultural Challenges at the Door of Polish Schools. How Polish Teachers are
Competent to Intercultural Dialog?, [w:] K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz (red.), Education of Tomorrow.
Education and Upbringing in the Educational School System, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Wyzsza Szkofa
Humanitas, Sosnowiec 2013.

25 A. Rogalska-Marasifiska, Ksztafcenie, doksztatcanie i doskonalenie zawodowe nauczycieli wobec potrzeb
edukacji do miedzykulturowego zrozumienia, [w:] U. Szuscik (red.), Nauczyciele — kreator rzeczywistosci
edukacyjnej. Ksztatfcenie — teoria — praktyka nauczycielska, Wydawnictwo Naukowe Akademii Techniczno-
Humanistycznej w Bielsku-Biatej, Bielsko-Biata 2013.
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uzna¢, ze standardy ksztatcenia nauczycieli i czas przeznaczony na ich przygotowanie
zawodowe s3 niewystarczajace. Zatem w obecnych rozwigzaniach systemowych nie ma
miejsca na ksztalcenie pedagogéw w obszarze edukacji miedzykulturowej. Dlatego, jak na
razie, nauczycielom pozostaje samodoskonalenie zawodowe. Na szczegolng uwage zastuguje,
przywolywana juz, taksonomia efektow ksztatcenia FREPA, ktéra dla kazdego nauczyciela,
adekwatnie do jego wiedzy, mozliwosci i prowadzonego przedmiotu, moze sta¢ si¢ pomocnym

zrodtem inspiracji zawodowych i propozycji realizacji zaje¢ dydaktyczno-wychowawczych.

Roéwnie ozywcezych sugestii dla praktyki edukacyjnej warto poszukiwa¢ w przestrzeni
ogolnodostepnej, czyli pozaszkolnej. Mysle tu o ofercie kulturalnej wpisujacej si¢ w obszar
edukacji poza-formalnej. Zagadnienie to rozwijam w tekScie, pt. Oblicza wielokulturowosci
inspiracjq i imperatywem dla doskonalenia sie nauczycieli’®. Przyktadem, ktory prezentuje, jest
ekspozycja muzealna, przyblizajaca osiggnigcia cywilizacyjne $wiata islamu 1 ich nieustajaca
obecno$¢ we wspotczesnym $wiecie Zachodu. Projekt ,,1001 wynalazkow”, wyraznie
nawigzujacy do Basni z 1001 nocy, dla europejskiej publicznosci zostat oficjalnie udostepniony
w Londynie, w 2010 r. Interdyscyplinarng wystawe otwierat obecny prezydent Turcji Recep
Erdogan. Ekspozycja w sposob przystepny, wielowymiarowy, pociagajacy i zaskakujacy
zarazem, prezentuje wiele wynalazkow technicznych, mechanizméw i rozwigzan, ktore po dzi$
dzien wykorzystywane sg w gospodarstwie domowym, podrozach, handlu, medycynie (np.
podczas zabiegéw chirurgicznych) oraz w astronomii. Catos¢ stanowi wiec historyczny dowod
kulturowych, religijnych, intelektualnych i technologicznych transferow, $wiadczacych o
wspolnych drogach, ktorymi podaza ludzkos¢. Projekt ,,1001 wynalazkow” ma jednoczesnie
charakter edukacyjny, bowiem uzupetlieniem wystawy Ssa, opracowane do kazdego etapu
ksztalcenia, materialy dydaktyczne, pomoce dla nauczycieli oraz karty pracy dla uczniow.
Nakrecono takze 13 minutowy film fabularny — 1001 Inventions and the Library of Secrets
(thum. 71001 wynalazkéw i Biblioteka Tajemnic), w ktorym trojka londynskich gimnazjalistow
poznaje stynnych muzutlmanskich reprezentantoéw nauki 1 wynalazcow, zyjacych w latach
zlotego okresu cywilizacji islamu, i jednoczesnie W trudnych i ,ciemnych” czasach
sredniowiecznej Europy. W roli gtéwnej wystapit znany brytyjski aktor sir Ben Kingsley.
Celem catosci projektu jest uswiadomienie odbiorcom wielowiekowych zwigzkow miedzy
Wschodem a Zachodem, 1 wzajemnego czerpania inspiracji z odrobku kulturowego kazdej ze

stron. W dzisiejszym, sktoconym $wiecie, takie pozytywne przyklady minionych relacji

26 A, Rogalska-Marasifiska, Oblicza wielokulturowosci inspiracjq i imperatywem dla doskonalenia sie nauczycieli,
[w:] E. Wisniewska, A. Gtowala, L. Tomaszewska (red.), Ksztafcenie pedagogow. Wielowymiarowos¢ edukacji,
Wydawnictwo PWSZ w Ptocku, Ptock 2012.
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miedzykulturowych stanowig wazny 1 niosgcy nadziej¢ na porozumienie, przekaz
wychowawczy. Dlatego, myslac o doskonaleniu zawodowym, nauczyciele powinni
poszukiwac 1 takich propozycji edukacyjnych, aby ich przygotowanie do pracy z uczniami
mialo charakter jak najbardziej wiclowatkowy i multitematyczny, wplywatlo na rozwdj
intelektualny i emocjonalny, ksztaltowalo wyobrazni¢ i wzmacniato che¢ poszerzania
doswiadczen ucznidow o tresci i fakty pomijane w strywializowanej i sptaszczonej narracji

masowej.

3. Trzeci wymiar rozwazan naukowych wigze ze wspodlczesnymi mozliwosciami
zrownowazonego rozwoju czlowieka i srodowisk jego zycia. Obserwowane dysproporcje w
przestrzeni spotecznej i ekonomicznej, dopetniane dewastacjg §rodowiska przyrodniczego i
kulturowego, postrzegam jako wystarczajace argumenty za tym, aby od decydentéw domagac
si¢ zasadniczych zmian w Zyciu spolecznosci globalnej. Jednocze$nie poszukuje¢ takich
propozycji ksztalcenia i wychowania czlowieka, dzigki ktorym umiatby on samodzielnie
mierzy¢ si¢ z obecnymi nieréwnosciami i niesprawiedliwos$cig, i miatby szans¢ odbudowac to,
co zostato zniszczone, jak 1 przywraca¢ harmoni¢ 1 zrownowazenie adekwatnie do warunkow i

mozliwosci, ktore daje humanistycznie wykorzystywany postep technologiczny.

Dlatego trzeci wymiar problemowy buduje wokot kwestii potrzeby dziatan na rzecz
edukacyjnego przygotowania cztowieka do przywracania globalnej rownowagi. Teksty, ktore
przypisalam do tej grupy problemowej, wyroznitam ze wzgledu na zblizong konstrukcje.
Bowiem najpierw w kazdym z nich przedstawiam swoje niepokoje zwigzane z dewastacja
wymiaréw zycia cztowieka, po czym staram si¢ zaproponowaé rozwigzania lub strategie
dzialan, odwotujace si¢ do szeroko rozumianej sfery kulturowej. Inaczej] mowiac, proces
dzialania na rzecz naprawy podstawowych $rodowisk zycia cztowieka tacz¢ z aktywnym i

wielowymiarowym udzialem kultury, jako niezbednym filarem zrownowazonego rozwoju.

Do kazdej dobrej zmiany potrzebna jest rzetelna diagnoza. Dlatego w tekscie, pt. Uczen
XX1 wieku jako wyzwanie dla szkolnej praktyki edukacyjnej?’ analizuje poczatki wspotczesnej
kultury masowej. Rozbite na atomy spoteczenstwo tatwo zmieni¢ w thum (G. le Bon) i
nieobliczalng, grozng i bezmyslng mase (O. y Gasset). Rozzuchwalony cztowiek-masa wierzy,
ze wszystko mu si¢ nalezy, do wszystkiego ma prawo, jest bezwzgledny i egoistyczny. Dlatego

O. Spengler uznawat cywilizacj¢ za kulture, ktora utracita duszg. Zatem dzisiejszy cztowiek

27 A. Rogalska-Marasifiska, Uczeri XXI wieku jako wyzwanie dla szkolnej praktyki edukacyjnej, [w:] ,Wychowanie
na co dzien”, nr 6 (201), 2010.
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cywilizowany, to czlowiek niekulturalny, a czesto nawet nieludzki. Jego coraz bardziej
przedmiotowo uformowany charakter sprawia, ze tatwiej nim manipulowaé. Mtodych zmienia
si¢ w jednoznacznie i sztywno uksztattowanych dorostych, a ludzi dojrzatych przeksztatca si¢
w zinfantylizowanych konsumentéw, zachowujgcych si¢ niegodnie do swojego wieku. Aby
mozna bylo skuteczniej sterowa¢ zatomizowanymi jednostkami, funkcjonowanie osamotnione
utozsamia si¢ z samodzielno$cig. Jednak wtedy, jak mowit O. y Gasset, ludzie jako masa
zainteresowani s3 tylko egoistycznie rozumianym dobrobytem, a ich dusze sa

,hermeneutycznie zamkniete”.

Kwesti¢ ta podejmuj¢ w tekscie Powrot do rodzimego folkloru jako odpowiedz na
bezimienng egzystencje w kulturze globalnej?®. Cho¢ kategoria samotnoéci zajmowano sie juz
w starozytnosci 1 jedni filozofowie widzieli w niej ozywcze zrodto do samorozwoju (Sokrates,
Seneka, a nastgpnie M. de Montaigne, A. Schopenhauer), a inni uznawali jg za nieszczesliwy
stan czltowieka (Arystoteles, Cyceron, F. Bacon, francuscy encyklopedysci, a pozniej
egzystencjalisci), to dzi§ samotnosci przypisuje si¢ charakter kryzysowy. Osamotniony
cztowiek jest sfrustrowany i zagubiony. Oderwano go bowiem od wspélnotowych korzeni
kulturowych. Zatem, aby ponownie umiat dostrzega¢ fundamenty swojej kultury i czerpaé z
nich solidne wskazowki dla bezpiecznego funkcjonowania, powinien powraca¢ do tych form
wspotzycia, ktore oczekuja zaufania i zbiorowego zaangazowania. Taki powro6t do korzeni

kulturowych mozna realizowa¢ poprzez tance ludowe i narodowe.

Inng odstong pracy nad wlasng tozsamoscig kulturowg jest okreslanie przez jednostke
swojej relacji wzgledem natury. Problem ten poruszam w tekscie Czlowiek w kulturze.
Teoretyczne przestanki dla jego humanistycznego wychowania®®. Nieustajaco obecny konflikt
W postrzeganiu przez tzw. ,,cztowieka cywilizowanego” $wiata natury powoduje, zZe toczy si¢
batalia 0 miejsce 1 znaczenie przyrody w jego zyciu. Na ten problem zwracali juz uwage stynni
podroznicy, jak B. de las Casas i J. hrabia Potocki, a C. de Montesquieu dokonatl krytyki
,»o$wieconego” FEuropejczyka okiem ,,dobrego dzikusa”. Dzi§ rzeczywistos¢, ktora jest
neopragmatyczna i zasadniczo uznaje tylko argumenty ilosciowe, w dalszym ciggu traktuje

natur¢ instrumentalnie. Cztowiek lekcewazy znaczenie obecnosci srodowiska przyrodniczego

28 A, Rogalska-Marasifiska, Powrét do rodzimego folkloru jako odpowied? na bezimienng egzystencje w kulturze
globalnej, [w:] M Zalewska-Pawlak (red.), Samotnosc¢ oswojona przez sztuke, Wydawnictwo Uniwersytetu
tédzkiego, todz 2007.

2% A. Rogalska-Marasifiska, Czfowiek w kulturze. Teoretyczne przestanki dla jego humanistycznego wychowania,
[w:] J. Szempruch, M. Wojciechowska, J. Karczewska (red.), Kultura — edukacja. Ciggtosc i tendencje zmian,
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego w Kielcach, Wydawnictwo LIBRON — Krakow,
Kielce 2011.
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w swoim zyciu, podczas gdy to, co pierwotne i naturalne, to zarazem niezbedne, nieodzowne,
zrédtowe 1 elementarne. Dlatego, jak wskazywal H.G. Gadamer, przyrode nalezy postrzegac
jak partnera. Zycie cztowieka jest jednoznacznie uzaleznione od kondycji i bioréznorodnosci
srodowiska naturalnego. A ponadto, jak wczesniej twierdzit J. Lock, ci, ktorzy znajduja
przyjemnos¢ w zadawaniu cierpienia zwierz¢tom, nie bedg zdolni do wielkiego uczucia i

tagodnos$ci w stosunku do innych ludzi.

U cztowieka pojawia si¢ zatem silny kryzys duchowy, ktory przybiera postaé zta
czynionego naturze, jak i przejawia si¢ degradacja srodowiska symbolicznego. Rozwazania na
ten temat prowadze w artykule Ksztattowanie trzeciej natury ludzkiej wychowanka poprzez
edukacje miedzykulturowg®. Spoteczefnistwo konsumpcyjne wypacza i pauperyzuje kulture,
doprowadzajac ja do poziomu tittytainment, czyli pustej, wulgarnej i zdehumanizowanej
rozrywki. To stadium kulturowe charakteryzuje cywilizacje, ktora przestaje si¢ rozwijac,
zwalnia i1 dgzy ku upadkowi. Zdaniem O. Spenglera etap cywilizacji poprzedzaja dwa bardziej
,ludzkie” stadia kulturowe, tj. stan wiejski (lokalny, bliski naturze) i stan miejski, w ktorym
miasto postrzegane jest jako przestrzen wilasna, zrozumiata, z ktorg warto si¢ identyfikowac.
Wtedy mozna wchodzi¢ w bezpieczne relacje w innymi miastami, regionami i siedzibami
ludzkimi. Dlatego w obecnej sytuacji miedzykulturowych wyzwan, odwrdt od zastygajacej
cywilizacji staje si¢ konieczno$cia. Aby tego dokona¢ cztowiek ponownie musi podjac¢ wysitek
ksztaltowania w sobie pierwiastka ludzkiego. Stanie si¢ to mozliwe, gdy jego dwie pierwotne
natury — stan i osoba — zblizg si¢ do siebie za sprawg stanu estetycznego. Bowiem najwyzsze
wypetnianie si¢ cztowieczenstwa realizuje si¢ w pigknie 1 estetycznej grze (F. Schiller).
Obecnos¢ trzeciej natury ludzkiej staje si¢ wigc szansg na to, by cztowiek, niezaleznie od swojej
kultury pochodzenia, zmieniat i ,,humanizowal” obecng cywilizacje globalng, aby myslat ,,z

kim$” 1 ,,dla kogos$”, a nie ,,przeciw komus” (J. Tischner).

Przestanie to dotyczy wszystkich ludzi na §wiecie, niezaleznie od reprezentowanego
przez nich zaplecza kulturowego. Jednoczesnie w relacjach miedzykulturowych szczeg6lnie
wazna staje si¢ umiejetnos¢ trafnego identyfikowania samego siebie. Nie jest to zadanie tatwe,
gdyz tozsamo$¢ wspotczesnego czlowieka, to ,,tozsamos¢ doswiadczona”, ,tozsamo$¢ po
przejsciach”. A zatem, efekty pracy nad rozwijaniem dialogu i wspotpracy migdzykulturowe;j

uzaleznione sg od odbudowy tozsamosci cztowieka. Wiedze o sobie samym mozna najlepie;j

30 A, Rogalska-Marasifiska, Ksztattowanie trzeciej natury ludzkiej wychowanka poprzez edukacje
miedzykulturowg, [w:] , Transdyscyplinarne studia o kulturze (i) edukacji”, Rocznik naukowy Kujawsko-
Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy, nr 11/2016.
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zweryfikowa¢ dokonujac migdzykulturowych poréwnan, przegladajac si¢ w kulturach, jak w
lustrach. Nasuwa si¢ jednak pytanie, w jakich kulturach nalezatoby szukaé¢ swoich odbi¢
(Herodot, R. Kapuscinski). Kwestia ta zajmuje si¢ w tekscie Swiat zglobalizowany a Zzycie
rodzinne — wyzwania dla edukaciji XX1 wieku®'. Wydaje sig, ze dzi$ nalezy dociera¢ do réznych
luster kulturowych, by obraz samego siebie stawat si¢ jak najbardziej prawdziwy dzigki swej
wariantowosci i ztozonos$ci. Jednym z niezbgdnych luster, w ktorych jednostka i spoteczenstwo
powinny si¢ przegladaé jest ich wariant historyczny. Dla Polakow powinna nim by¢ kultura
zycia rodzinnego, charakterystyczna dla zlotego wieku szlacheckiego. Dzigki takiemu
odwotaniu wspoéiczesna polska rodzina, taczac tradycje¢ z nowoczesnoscig, moze
wypracowywa¢ model dobrej rodziny na miarg potrzeb XXI wieku. Bedzie nim rodzina
stabilnie i bezpiecznie zakorzeniona w swej rodzimej kulturze, ktora jest zdolna §wiadomie
asymilowa¢ nowe elementy. Dlatego cztowiek ,,ugruntowany kulturowo” moze bez niepokoju

inicjowac i wchodzi¢ w relacje oraz podejmowac dialog z przedstawicielami innych kultur.

Dzi§ jednak walka o ksztattowanie dobrej tozsamos$ci indywidualnej i spolecznej
wymaga wiele wysitku. Tematem tym zajmuj¢ si¢ w tekstach W poszukiwaniu stabngcej
tozsamosci mtodych Polakéw. Polski wymiar orientalizmu® i Edukacja ku dobrej tozsamosci.
Polski wymiar Orientalizmu®®. Tozsamo$¢ kulturowa staje si¢ coraz bardziej ostabiona. Jej
miejsce zajmuje bowiem tozsamos¢ zglobalizowana, zunifikowana i rynkowa. Pojawia si¢ wiec
pytanie, jak w tych w warunkach budowac tozsamos¢, ktora stuzytaby cztowiekowi, ksztattujac
jego humanistyczng osobowo$¢. Punktem wyjscia jest dokonanie diagnozy, ktora podejmuje za
L. Kotakowskim, poréwnujac elementy optymalnej tozsamosci indywidualnej z tozsamoscia
konsumenta. Relacja ta nie wypada optymistycznie, bowiem wsrdod towarow i ushug,
konsument jest wewngtrznie bierny i bezwolny. Nawet podejmowana na szerokg skalg inkluzja
spotfeczna nie jest w stanie ztagodzi¢ skutkow tejze postawy. Dlatego w swoich poszukiwaniach
zwracam si¢ ku tozsamosci spotecznej. Jednak 1 tu trudno odnalez¢ dobry, wspoétczesny
wzorzec tozsamosciowy, gdyz zbiorowosci ludzkie nie przeksztatcajg si¢ w grupy spoteczne, a
jedynie tworza chwilowe plemiona rynkowe (Z. Bauman). Dominuje wigc tozsamos$¢

rozchwiana, niezrbwnowazona i zawieszona mig¢dzy kulturami Wschodu i Zachodu (E.W.

31 A. Rogalska-Marasiriska, Swiat zglobalizowany a zycie rodzinne — wyzwania dla edukacji XXI wieku, [w:] A.
Koztowska (red.), Dylematy wspdfczesnego wychowania i edukacji, Krakowska Szkota Wyzsza im. A. Frycza-
Modrzewskiego, Krakéw 2007.

32 A, Rogalska-Marasifiska, W poszukiwaniu stabngcej tozsamosci mtodych Polakéw. Polski wymiar orientalizmu,
[w:] ,,Wychowanie na co dzien”, nr 7-8 (202-203), 2010.

33 A. Rogalska-Marasitiska, Edukacja ku dobrej tozsamosci. Polski wymiar Orientalizmu [w:] Agata Cudowska
(red.), Kierunki rozwoju edukacji, Trans Humana, Biatystok 2011.
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Said). W tej sytuacji wydaje si¢, ze skutecznego lekarstwa na tak rozregulowang tozsamos¢
nalezy szuka¢ posrdd przyktadow zycia i dziatalno$ci wybitnych ludzi, o wyrdzniajacych si¢
osobowosciach, odwaznych, nietuzinkowych i majacych szerokie horyzonty myslowe. Jedng z

takich postaci byt Jan hrabia Potocki.

Kierunek historyczny i mozliwos$¢ czerpania przyktadéw warto§ciowego postepowania
cztowieka ze skarbnicy przesztosci uznaje za szczegdlnie uzasadniony. Bowiem w dorobku
kulturowym ludzko$ci mozna znalez¢ wiele inspiracji, jak integrowac cztowieka ze Swiatem
ludzkiej wspolnoty, jak przywraca¢ rados¢ zycia 1 poczucie sensownego dzialania, w imi¢
prawdziwie waznych celow. Wspolczesne odczytywanie materiatow historycznych stwarza tez
szans¢ na lepsze, obecne zrozumienie siebie. Do takich dziatan zach¢cam w tekscie
Miedzykulturowy dialog z Innym na {tamach miesigcznika , Kontynenty” jako forma

samoksztatcenia i samodoskonalenia®*

, W ktorym proponuj¢ samodzielny ,dialog z
czasopismem” spoteczno-geograficznym, pt. Kontynenty, wydawanym w latach 1964—1990.
Réznorodno$é¢ tematyki i poziom merytoryczny tekstow swiadczg o nieustajacej wartosci tego
czasopisma. Bowiem, cho¢ wspodlczesny kontekst spoteczno-polityczny zmienit sie,
spostrzezenia autoréw artykuldw sa nadal uzasadnione, a nawet aktualne. Obrazy ukazujace
zycie cztowieka w krajach Afryki, Azji i Ameryki Potudniowej w dalszym ciggu zachecaja do
przemyslen, uwaznej obserwacji wspdtczesnosci oraz oceny obecnych wydarzen, bedacych
efektem kilkudziesigciu lat miedzynarodowych 1 globalnych zwigzkéw 1 zaleznosci.
Wyzwania, ktore postawiono powszechnej edukacji po I wojnie §wiatowej, a przypomniano,

m.in. w raporcie Bliskie i dalekie cele wychowania, powinny dalej formowaé czlowicka

wrazliwego na przyszios¢ swiata.

Problem jako$ci zycia ludzi w przyszloSci poruszam w kolejnym tekscie,
zatytutowanym Zadania szkolne inspiracjq do ksztattowania kompetencji miedzykulturowej
uczniow wobec wyzwarn zréownowazonego rozwoju™. Przede wszystkim przedstawiam w nim
etapy rozwoju idei zrownowazonego rozwoju wraz z procesem krystalizowania si¢ filarow tejze
koncepcji. Akceptacja czwartego filaru, czyli kultury napotykala na najwigksze trudnosci.

Oredownicy kultury, jako fundamentu, bez ktoérego zadne realne zmiany w postepowaniu

34 A. Rogalska-Marasifiska, Miedzykulturowy dialog z Innym na tamach miesiecznika ,,Kontynenty” jako forma
samoksztatcenia i samodoskonalenia, [w:] I. Michalska, G. Michalski (red.), Addenda do dziejow oswiaty. Z
badarn nad prasq drugiej potowy XX i poczqtkow XXI wieku, Wyd. Uniwersytetu todzkiego, £6dz 2013.

35 A. Rogalska-Marasifiska, Zadania szkolne inspiracjg do ksztattowania kompetencji miedzykulturowej uczniéw
wobec wyzwarn zrownowazonego rozwoju, [w:] J. Muszynska, W. Danilewicz, T. Bajkowski (red.), Kompetencje
miedzykulturowe jako kapitaf spotecznosci wielokulturowych, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
2013.
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cztowieka nie dojdg do skutku, przez wiele dekad musieli mierzy¢ si¢ ze swoimi oponentami.
Ci z kolei zachowywali si¢ tak, jakby nie rozumieli, Zze przywracanie rownowagi we wszystkich
czterech $rodowiskach zycia czlowieka zalezy od tego, na ile uda si¢ przywrdci¢ sens i
znaczenie ludzkiego humanum (T. Gadacz). Odbudowa i rewitalizacja $§wiata wymaga bowiem
kompetencji do partnerskiej 1 miedzykulturowej komunikacji, ktora odwotuje si¢ do
kompetencji miedzykulturowej. Mozna to czyni¢ m.in. wykorzystujac projekt YouthXchange.
Jest on jedng ze strategii ksztalcenia wpisujacych sie¢ w zalozenia edukacji na rzecz

ZréwWnowazonego rozwoju.

Wzrost znaczenia edukacji migdzykulturowej jako konstytutywnego elementu edukacji
na rzecz zrownowazonego rozwoju odbywal si¢ stopniowo. Czesciowo uzalezniony byt od
rozumienia przez organizacje mi¢dzynarodowe znaczenia kultury jako sfery symboliczno-
duchowej, wypracowanego przez poszczegdlne spoteczenstwa i narody. Problematyke te
poruszam w tekscie, pt. Interkulturowa kompetencja studentow i nauczycieli akademickich jako
konieczna zdolnos¢ dla rozwoju spoteczenstwa XXI wieku®®. Na przestrzeni lat po 11 wojnie
$wiatowej przed kultura, jako istotnym elementem w relacjach migdzykulturowych, stawiano
rozne oczekiwania. Cezury odmiennych podejs¢ wyznaczaja kolejne dekady XX wieku,
rozpoczynajac od lat 50/60. XX w., gdy poprzez atrakcyjne wytwory kultur pozaeuropejskich
starano si¢ zblizy¢ te spoteczenstwa do ,,ludzi Zachodu”, przez lata 70/80. i 80/90., az do
Ostatniej zmiany, ktdra nastapita na poczatku XXI w. Wtedy uznano, ze wszystkie kultury w
ztozonych spoleczenstwach wielokulturowych zasluguja na swobodny rozwo6j. Odmiennos¢
kulturowa przyjeto jako warto§¢ samg w sobie, a jej pielggnowanie w oparciu o tresci
zakorzenione w przeszto$ci potraktowano jako niezbedne, by harmonijne wspoétistnienie
miedzy cywilizacjami mogtlo si¢ dokonywac. Takie przekonanie glosi m.in. agenda UNESCO
,»Alliance of Civilizations”, ktora prezentuje swoje stanowisko w Siedmiu inicjatywach ku
dalszemu globalnemu zrozumieniu. Wigkszos¢ zalecen z tego dokumentu zostala juz
przelozona na jezyk kompetencji, dotyczacych nauczyciela i1 ucznia. Brakuje jednak
edukacyjnie opracowanej kompetencji miedzykulturowej. Obszarem, jej najszybszego rozwoju
jest teraz przestrzen firm i korporacji migdzynarodowych. Jednak dziatalno$¢ zawodowa to

tylko jeden z wymiarow funkcjonowania czlowieka. Zatem, aby kompetencja migdzykulturowa

36 A. Rogalska-Marasitiska, Interkulturowa kompetencja studentéw i nauczycieli akademickich jako konieczna
zdolnos¢ dla rozwoju spoteczeristwa XXI wieku, [w:] A. Sowinski (red.), Kultura akademicka w oglqgdzie
pedagogicznym, Wydziat Humanistyczny Uniwersytetu Szczecinskiego, Ars Atelier, Szczecin 2009.
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mogla catoSciowo wplywac na rozwdj osobowosci jednostki, trzeba, by realnie zaistniata w

przestrzeni edukacyjnej, co wymaga wlasciwych zmian w systemie o$wiaty.

Kolejny tekst, zatytutowany Pedagogika kultury podstawq dla edukacji wielokulturowej
i miedzykulturowej®’ traktuje jako dopehienie powyzszych rozwazan. Ukazuje w nim bowiem
edukacje miedzykulturowa jako kontynuatorke pedagogiki kultury i hermeneutycznej
interpretacji tekstow kultury. Znaczenie poznawania ducha ludzkiego z jego dziet i
odszyfrowywanie senséw w tym, co stworzyl, odnosz¢ do stanowisk takich filozofow i
pedagogdw, jak W. Dilthey, E. Spranger, G. Kerschensteiner, B. Nawroczynski, S. Hessen 1 B.
Suchodolski. Znaczenie edukacji mig¢dzykulturowej, zwanej tez edukacja na rzecz
migdzykulturowego zrozumienia, uzasadniam jej obecnoscig w takich migdzynarodowych
koncepcjach ksztatcenia wspotczesnego mieszkanca globu, jak Milenijne Cele Rozwoju i
Dekada Edukacji na rzecz Zrownowazonego Rozwoju. Wypadkowa koncepcji przedstawionych
w powyzszych planach jest m.in. przestanie zawarte w raporcie The Power of Culture for
Development (ttum. Sita kultury na rzecz rozwoju), w ktorym wyrazono przekonanie, ze kultura

we wszystkich swoich wymiarach jest podstawowym sktadnikiem zréwnowazonego rozwoju.

Znaczacym wymiarem kultury jest sztuka, ktorej obecno$¢ w holistycznym formowaniu
cztowieka jest kluczowa. Kwestie t¢ rozpatruje w tekscie Tworczy kontakt ze sztukq jako jeden
z podstawowych warunkéw wychowania czlowieka XXI wieku®. Dlatego, patrzac z
perspektywy edukacji permanentnej, ktorej podstawowe zatozenia to: ksztatcenie zdolnosci do
nadgzania za postepem, modyfikacja kwalifikacji, przygotowanie i realizacja procesu
samoksztalcenia i samoksztaltowania, bezposrednie 1 ustawiczne uczestnictwo kazdej jednostki
w obcowaniu ze sztuka jest niezastgpione. Oczekiwanie formutowane wobec wspodtczesnego
czlowieka, dotyczace rozwoju jego twdrczych mozliwo$ci jest rOwnoznaczne z akceptacja
koniecznosci ksztalcenia go nie tylko wedlug wymagan racjonalnosci, ale 1 postulatu stawania
si¢ coraz bardziej ,,ludzkim”. Zatem kontakt z r6znymi formami sztuki, w tym z muzyka,
powinien by¢ zagwarantowany w edukacji formalnej od najmtodszych lat. Jednak realizacja
tego zatozenia jest niezwykle trudna, gdyz nalezy zmierzy¢ si¢ z wyznacznikami — cechami

sztuki, ktore ,,nie pasujg” do wspotczesnego swiata; swiata zdominowanego przez pospiech,

37 A. Rogalska-Marasifiska, Pedagogika kultury podstawq dla edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej, [w:)
I. Surina (red.), Wieloaspektowosc¢ przemian wspodtczesnej edukacji wyzszej, Akademia Pomorska w Stupsku,
Wyd. Naukowe Contact, Poznan 2013.

38 A, Rogalska-Marasitiska, Twdrczy kontakt ze sztukg jako jeden z podstawowych warunkéw wychowania
cztowieka XXI wieku, [w:] R. Goralska, J. Pétturzycki (red.), Edukacja ustawiczna w szkotach wyzszych — od idei
do praktyki, Biblioteka Edukacji Dorostych, Wydawnictwo Instytutu Technologii Eksploatacji, Ptock-Torun 2004.
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rywalizacje 1 lekcewazenie wszystkiego, co nie przektada si¢ na bezposredni i finansowy zysk.
Sztuka bowiem: a) wymaga czasu i swobody; b) nie znosi pospiechu i bylejakosci; €) wzrusza
I rozbudza emocje; d) potrzebuje drugiej osoby (odbiorcy, wspottworcy, partnera, z ktérym
mozna podzieli¢ si¢ doznaniami); e) jest kosztowna, wiec niestety szybko staje sie
,finansowym balastem”, zbednym obcigzeniem; f) wzrasta dzigki dziataniom nieszablonowym,
zindywidualizowanym, tym samym rozwija postawe tworczg; oraz g) oczekuje szczerego
zaangazowania. Mozna wigc uznaé, ze sztuka jest wymagajaca, i w tym sensie trudna. Jesli
jednak pragnie si¢, by cztowiek catosciowo, wieloaspektowo i1 komplementarnie si¢ rozwijat,

to nalezy dazy¢, aby stawiane przez sztuke warunki wypetiac.

Zapewne tatwiej, lepiej i z wigkszym zaangazowaniem czlowiek bedzie mogt je
podejmowac, gdy jego dziataniom bedzie towarzyszy¢ wewnetrzna motywacja, ciekawosé
$wiata i innych ludzi, a nawet pasja w tym, co poznaje i czyni. Problem ten podejmuje w tekscie,
pt. Ksztaltowanie w uczniach pasji i ciekawosci Swiata drogqg do humanistycznego
wspolistnienia®®. Wsréd zagadnien dotyczacych obecnej edukacji szkolnej wiele miejsca
poswigca si¢ problematyce motywacji. Psychologia ksztalcenia uznaje rozne teorie
motywacyjne 1 warto by nauczyciel, swa dydaktycznie zaangazowang postawa, wplywat na
che¢ pracy nad sobg swojego podopiecznego. Dzi§, wobec calej palety probleméw, ktére
wpisuja si¢ w zasadnicze zagrozenia, stojace przed $wiatem XXI wieku, jak a) klimat,
srodowisko 1 zasoby naturalne Ziemi; b) ubostwo i1 niekontrolowany rozwdj §wiata oraz c) Swiat
finansow 1 systemow ekonomicznych (Klub Rzymski) trzeba tak rozwijac ucznia, aby szczerze
poczuwal si¢ do wspotodpowiedzialnosci za przyszto$¢ ludzkosci. Cztowiek ciekawy §wiata,
pasjonat w wybranej przez siebie dziedzinie moze zaproponowac to, co umie, CO zna, Z czym
si¢ identyfikuje. Inaczej mowigc, moze zaoferowac to, co jest w nim dobre, by zmieniac i
odbudowywa¢ $wiat. Dziatalno$¢ na jego rzecz 1 jego mieszkancow jest mozliwa, co
potwierdzaja historyczne przyklady aktywnosci wybitnych jednostek, zaangazowanych w
dobrg zmiang. Jedng z takich niezwyktych os6b byt Ernest Malinowski, budowniczy kolei
transandyjskiej, oddany pracy na rzecz rozwoju 1 ksztalcenia Peruwianczykow. Jego
dziatalno$¢ potwierdza jednocze$nie realne szanse na tworzenie migdzynarodowej i

miedzykulturowej wspdlnoty.

39 A. Rogalska-Marasitiska, Ksztattowanie w uczniach pasji i ciekawosci swiata drogq do humanistycznego
wspdtistnienia [w:] A. Rogalska-Marasinska, B. Banasiak (red.), Uczen wobec wyzwar wspdtczesnosci,
Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, £6dz 2010.
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Przekonanie o stusznosci i wadze tego, co si¢ robi, nadaje zyciu cztowieka sens i
umacnia go w poczuciu sprawstwa wobec otaczajacej go rzeczywistosci. Jesli natomiast
czlowiek, szczegélnie mtody, nie akceptuje wzorcoOw zycia przedstawianych dzi§ jako
wiasciwe 1 pozadane, dochodzi do silnego zwatpienia w istote takiego zycia, 1 w rezultacie w
samego siebie. Negacja i zniechecenie zaczynaja dominowac nad naturalng dla mlodego wieku
sita 1 potrzeba zmiany, jak i pracy nad soba. W przestrzeni edukacyjnej wyraza si¢ to
powickszajacym si¢ problemem przedwczesnego porzucania szkoty. Uczniom brakuje
argumentdéw za tym, by podejmowacé wysitek na rzecz wiasnego rozwoju. Mtodziez nie widzi
bowiem realnych perspektyw na prace i na lepszg przyszto$¢. Tym zagadnieniem zajmuj¢ si¢
w tekscie, pt. The European Union experience of early school leaving and some suggestions on
preventing the problem (thum. Profilaktyka porzucania edukacji szkolnej w doswiadczeniach
krajéw Unii Europejskiej i wlasnych propozycjach rozwigzan)*. Miedzynarodowy projekt
edukacyjny, w ktorym uczestniczytlam z ramienia Uniwersytetu L.odzkiego, mial na celu oceng
praktyk na rzecz przeciwstawienia si¢ niepokojacej tendencji wzrostowej przedwczesnej
rezygnacji z edukacji w krajach UE. Badania prowadzone byly w trzech obszarach:
zapobieganiu porzucania szkoty, dziataniom interwencyjno-naprawczym i propozycjom
kompensacyjnym, umozliwiajacym osobom, ktore wczesniej przerwaly swoja edukacje,
powrdt do niej. Moim zdaniem najwazniejszy jest obszar pierwszy, dotyczacy dzialan
prewencyjnych. Zapobiega on bowiem zwatpieniu w sens pracy nad soba, gdyz przed obecnymi
i kolejnymi pokoleniami stajg realne wyzwania i zadania zwigzane z dziataniami na rzecz
rekonstrukcji zdegradowanych $rodowisk zycia czlowicka. Batalia z przedwczesnym
porzucaniem szkoly powinna zatem wykorzystywac zalozenia i dzialania charakterystyczne dla
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju. Wizja odrodzonego i kwitngcego $rodowiska
naturalnego, dobrze prosperujacej gospodarki oraz aktywnego i uczciwego spoleczefistwa, w
ktorym zyja szczes$liwi 1 kulturalni ludzie, to wystarczajace argumenty, by kazdy uczen
dostrzegt uzasadnienie dla swojej pracy szkolnej i1 jak najlepszego przygotowania si¢ do

dziatania na rzecz odbudowy §wiata.

Dzi§ wydaje sig¢, ze wspotprace migdzynarodowa i1 wzajemne migdzykulturowe
porozumienie nalezy oprze¢ na komunikacji, wykorzystujacej najnowsze technologie
informacyjne. Ich coraz wigksza obecnos¢ i szerszy udzial w zyciu spotecznym i szkolnym

potwierdzaja taka mozliwos$¢. Starajac si¢ zbudowaé aktualny obraz §wiata wirtualnego i jego

40 A, Rogalska-Marasitiska, The European Union experience of early school leaving and some suggestions on
preventing the problem, [w:] U. Szuscik, J. Skibska, E. Kochanowska (red.), Profilaktyka, diagnoza i terapia w
teorii i praktyce edukacyjnej, Wydawnictwo LIBRON, Krakdéw 2014.
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udzialu w procesach ksztatcenia, dokonatam diagnozy wybranych srodowisk — od edukacji
przedszkolnej po edukacje dorostych. I tak, w tekscie, pt. Komputer w przedszkolu w aspekcie
ksztalcenia nauczycieli** zajetam sie obecno$cia komputeréw i zakresem ich wykorzystania
wraz z edukacyjng oferta medialng w todzkich przedszkolach. Pierwsze lata XXI w. byty
okresem znaczacych zmian zwigzanych z unowocze$nianiem S$rodkéw dydaktycznych, w
szczegolnosci dotyczacych komputeryzacji przedszkoli 1 szkot ogoélnoksztalcacych. Badania
wykazaly, ze stosunek nauczycieli do nowego narzg¢dzia byl pozytywny, cho¢ nie euforyczny.
Pedagodzy rozumieli, ze urzadzenia medialne beda coraz powszechniej stosowane w
instytucjach edukacyjnych, wigc bedzie si¢ od nich oczekiwalo umiejetnos$ci ich
wszechstronnego wykorzystania w procesie dydaktycznym. Dlatego wielu nauczycieli brato
udziat w szkoleniach z obstugi komputera i tworzenia prezentacji multimedialnych, coraz
czescie] tez zaczynali wprowadza¢ do swojej pracy materialy dostepne na ptytach CD,
publikowane wraz z podr¢cznikami do edukacji przedszkolnej. W tym samym czasie czgs$¢
dyrektoréw wyrazata sceptyczny stosunek wobec najnowszych $rodkow dydaktycznych,
uznajac, ze sg raczej chwilowa nowinkg, niz rzeczywistym odej$ciem od tradycyjnych metod

pracy z przedszkolakiem.

W pierwszych latach XXI w. zaczat si¢ tez prgznie rozwija¢ rynek edukacji wirtualnej
dla dorostych. Dlatego swoje zainteresowania tym zagadnieniem przedstawitam w tekscie, pt.
Uniwersytet wirtualny i model jego studenta*?. Masowo powstajace na $wiecie uniwersytety
wirtualne, gtéwnie kierowaly swa oferte do szczegdlnej grupy odbiorcow. Byli nig mtodzi,
potencjalni lub pracujacy juz przedstawiciele $wiata biznesu, pracownicy wielkich,
miedzynarodowych firm. Takich u$miechnietych, zadowolonych, dyspozycyjnych i
reprezentujacych rézne kultury pochodzenia studentow ukazywano w materiatach
promocyjnych uniwersytetow wirtualnych. Zapraszajac w progi uczelni, ktora w rzeczywistosci
nie posiadata ani lokalizacji, ani muréw, ani samych progéow, szeroko przedstawiano zalety
zdalnego studiowania. Jednak za tg propozycja rozwoju kryty si¢ zasadniczo inne priorytety.
Uniwersytet wirtualny stanowil element realizacji catoSciowej zmiany modelu Zycia
spotecznego, ksztaltowal i utrwalat postawe konkurencyjno$ci, wspoétzawodnictwa i pogoni za

sukcesem, a takze wpisywat si¢ w nowe postrzeganie edukacji jako ustugi, w ktorej miejsce

41 A, Rogalska-Marasifiska, Komputer w przedszkolu w aspekcie ksztatcenia nauczycieli, [w:] W. Lezafska, A. Tyl
(red.), Pytania o przysztosc¢ ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji, Wyzsza Szkota Informatyki w todzi, £édz
2004.

42 A, Rogalska-Marasiriska, Uniwersytet wirtualny i model jego studenta, [w:] Fr. Bereznicki, K. Denek, J. Swirko-
Pilipczuk (red.), Procesy uczenia sie i ich uwarunkowania, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 2005.
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wyktadowcy, procesu ksztalcenia i studenta zajmuje producent/ustugodawca, towar i

konsument.

Wobec wzrastajagcego znaczenia nowych medidw w przestrzeni szkolnej i
wprowadzenia do edukacji ogodlnoksztalcacej przedmiotu ,Informatyka” swoje
zainteresowania skierowatam ku nauczycielowi. Temu zagadnieniu poswigcitam tekst
Nauczyciel technologii informacyjnej (TI) wobec koniecznosci spotykania sie mieszkarncéw
swiata®. Postawilam przed soba pytanie o podstawowa role, ktora powinien spetniaé
nauczyciel technologii informacyjnej w humanistycznym ksztaltowaniu ucznia. Aby nie doszto
do groznego w skutkach zderzenia cywilizacji (S. Huntington) przyjelam, ze zadaniem
nauczyciela Tl powinno by¢ wychowanie uczniow do takiej komunikacji miedzyludzkiej i
migdzykulturowej, ktora dzieki obustronnemu dialogowi przybiera forme szczegdlnego
spotkania, bedacego nawet zagadka i tajemnica (R. Kapuscinski). Swiat wirtualny tworzy
wlasng rzeczywisto$¢, ktora postuguje si¢ nowym jezykiem, nowymi symbolami i kodami
kulturowymi. Ksztaltuje nieznang do tej pory wrazliwo$¢ i sposoby komunikacji. Dlatego
wiasnie nauczyciel TI powinien przede wszystkim by¢ wychowawca, czytelnie odwolujagcym
si¢ do zasad etycznego dzialania. Powinien by¢ postrzegany jako pedagog-humanista, ktory
,Jedynie” wzbogacit si¢ 0 nowoczesne $rodki ksztalcenia. W ten sposéb nauczycieli TI moze
przyjmowac rol¢ odpowiedzialnego posrednika miedzy tresciami, ktore uczen odbiera a samym
uczniem. Bowiem w dobie bezproblemowych globalnych potaczen, rzeczywista komunikacja

migdzykulturowa powinna mie¢ charakter etyczny i estetycznie ugruntowany.

Sie¢ Internetu 1 wspolpracujacych z nig coraz bardziej zaawansowanych urzadzen
stacjonarnych i mobilnych jest czytelnym przyktadem wielkiego postepu cywilizacyjno-
technologicznego. Jednak, jak podkreslal B. Suchodolski, edukacja nie powinna wspiera¢
obecnej cywilizacji, gdyz wychowanek adaptuje si¢ do konfliktow, chaosu i dramatycznych
napi¢¢. W zamian potrzebna jest edukacja oparta na wartoSciowej kulturze, inspirujacej
cztowieka do rozwoju. Kwesti¢ dobrego mariazu nowoczesnych technologii z humanistycznym
wychowaniem cztowieka na dobrach kultury poruszam w teksécie Instytucje kulturalno-

edukacyjne on-line. Technika w stuzbie humanistycznego rozwoju cztowieka®. Odwohuje sie w

43 A. Rogalska-Marasifiska, Nauczyciel technologii informacyjnej (Tl) wobec koniecznosci spotykania sie
mieszkancow swiata, [w:] A. Rogalska-Marasinska (red.), Nauczyciel wobec szans i zagrozen edukacyjnych XXI
wieku. Praktyka edukacyjna w perspektywie wyzwarn XXI wieku, tom Il, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2009.

4 A. Rogalska-Marasitfiska, Instytucje kulturalno-edukacyjne on-line. Technika w stuzbie humanistycznego
rozwoju cztowieka, [w:] ,Ptockie Studia Dydaktyczne”, Oficyna Wydawnicza Szkoty Wyzszej im. Pawta
Wtodkowica w Ptocku, Ptock 2010, 22/2010.
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nim do problematyki coraz bardziej popularnego e-learningu, juz nie w formie uniwersytetow
wirtualnych, a w postaci edukacji rownoleglej. Cho¢ tradycja ksztatcenia na odleglos$¢ siega
XIX w., to uznano, ze dopiero dzigki zaawansowanym technologiom jej znaczenie w pracy
cztowieka nad sobg znacznie wzrosnie. Jednak, jak dowodzg badania przeprowadzone w USA,
kondycja e-learningu nie jest az tak dobra. CzeSciej przybiera forme krotkich szkolen, niz jest
elementem humanistycznego rozwoju cztowieka. Dlatego w tek$cie powracam do swojej
kluczowej tezy, podkreslajacej znaczenie kultury w caloSciowym ksztattowaniu kazdego
cztowieka. Stad przywotuje przyktady twoérczego wykorzystania medidow w postaci
internetowych stron takich instytucji kultury, jak British Museum, Royal Opera House i
National Geographic Magazine. Kontakt z ambitna oferta kulturalna, postugujaca si¢ cata paleta
mozliwosci  technologicznych to niezwykle warto§ciowe uzupelnienie ksztalcenia

konwencjonalnego.

W nurcie zaprezentowanych rozwazan utrzymane sg takze cztery publikacje, ktoérych
jestem autorem, redaktorem naukowym lub wspoétredaktorem naukowym. Wszystkie pozycje
postrzegam jako dopeiniajace si¢ elementy, ktore reprezentuja moje zainteresowania i
poszukiwania naukowe, i ktére w konsekwencji wptynety na charakter i tres¢ obecnego

osiggni¢cia naukowego.

Jako pierwsza przywotuj¢ mojg autorska ksigzke, pt. Humanizm — dialog — fozsamosé.
Edukacja europejska na tle wyzwan globalnych®, bowiem traktuje ja jako Sswoiste
wprowadzenie do obecnej monografii habilitacyjnej. Cato$¢ utrzymana jest w charakterze
bliskiej mi narracji, podkreslajacej mdj niepokd) o stan obecny i1 przyszio$¢ cztowieka,
eksponujacej potrzebe prowadzenia dialogu migdzykulturowego 1 otwierania si¢ na
odmienno$¢, a takze przekonujacej o zasadno$ci pracy na rzez rozwijania tozsamosci
kulturowej Polakow po to, by mogli godnie 1 bezpiecznie wkracza¢ w relacje miedzykulturowe.
O takim przebiegu tresci swiadczg nastepujace rozdziaty gtowne: 1) Ksztaltowanie postawy
humanistycznej wspolczesnego cztowieka w oparciu o dziedzictwo kulturowe ludzkosci, 2)
Wdrazanie do prowadzenia dialogu i praktyki doswiadczania Inno$ci jako zadanie dla
nowoczesne] edukacji, 3) Budowanie tozsamosci kulturowej Polakow w obliczu szans i

zagrozen wspotczesnego Swiata.

45 A. Rogalska-Marasitiska, Humanizm — dialog — tozsamosé. Edukacja europejska na tle wyzwar globalnych,
Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego, £6dz 2010.
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Druga praca, ktora powstata pod moja redakcja naukows, nosi tytut Nauczyciel wobec
szans i zagrozen edukacyjnych XXI wieku. Praktyka edukacyjna w perspektywie wyzwan XXI
wieku®®. Publikacja ta prezentuje wspotczesny dyskurs pedeutologiczny, koncentrujacy sie na
pytaniach o drogg, ksztalt i charakter praktycznego przygotowania nauczycieli do pracy w
niejasnej i niestabilnej rzeczywistoSci spotecznej. Inspiracjg do zaprezentowanych rozwazan
jest tekst prof. Jozefa Potturzyckiego, pt. Potrzeby i mozliwosci modernizacji kompetencji
nauczycieli, ktory jednoczesnie nadaje kierunek rozwazaniom wspotautoréw. Ich wypowiedzi
pogrupowatam w trzy zasadnicze czgsci: 1) Ksztalcenie nauczycieli w obliczu wyzwan XXI
wieku, 2) Kompetencje wspotczesnego nauczyciela — obszary poszukiwan i zmian, 3) Praktyka

edukacyjna w konteks$cie przemian os§wiatowych.

Trzecia ksigzka, pt. Uczer wobec wyzwan wspdtczesnosci*’, opracowana pod moja i dr
Bozeny Banasiak redakcja naukowsa, koncentruje si¢ na drugim zasadniczym podmiocie
procesu ksztalcenia, czyli na uczniu. Tre$¢ tej publikacji réwniez podzielitam na trzy
zasadnicze czgsci: 1) Wspodtczesna edukacja w perspektywie humanistycznego wspotistnienia,
2) Uczen w $wiecie sztuki, 3) Uczen o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych. Bylam
odpowiedzialna za dwie pierwsze czesci, bowiem teksty w nich umieszczone korespondujg z
moimi poszukiwaniami badawczymi. Autorzy stawiajg w nich pytania o charakter edukacji w
obliczu potrzeby i/lub deficytu humanistycznego ksztaltowania cztowieka oraz wykazuja, ze
rozwijanie ucznia dzieki jego obcowaniu z dostepnymi wymiarami $wiata sztuki daje nadziej¢

na jego holistyczne formowanie.

W czwartej publikacji pod mojg 1 dr Lidii Janiszewskiej redakcja naukowa,
zatytutowanej Edukacja a kapital spoteczny. Oczekiwania — realizacje — efekty*® podejmuje
wyzwanie wejscia w najbardziej dla mnie trudng przestrzen, czyli w obszar ekonomiczno-
rynkowy. Tre$¢ ksigzki zostata podzielona na trzy gtowne czesci: 1) Instytucje o§wiatowe w
obliczu oczekiwan 1 prognoz spoteczno-ekonomicznych, 2) Nauczyciel, uczen, rodzice jako
partnerzy w procesie budowania kapitatu spolecznego, 3) Efektywno$¢ edukacji a wyzwania i
zmiany spoteczne XXI w. Oczekiwany dzi§ ustugowy charakter edukacji wobec sfery

gospodarczej przektada si¢ na rozwijanie przydatnosci spotecznej uczniow do zatrudnienia. A

46 A, Rogalska-Marasifiska (red.), Nauczyciel wobec szans i zagrozen edukacyjnych XXI wieku. Praktyka
edukacyjna w perspektywie wyzwan XXI wieku, tom Il, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2009.

47 A. Rogalska-Marasifiska, B. Banasiak (red.), Uczeri wobec wyzwan wspétczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu tédzkiego, £t6dz 2010.

48 A, Rogalska-Marasitiska, J. Janiszewska (red.), Edukacja a kapitat spoteczny. Oczekiwania — realizacje — efekty,
Polska Akademia Nauk i Uniwersytet £édzki, £odz 2012.
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zatem, dominujgca staje si¢ narracja dotyczaca edukacji catozyciowej i rozwijania przydatnosci
do zatrudnienia, konieczno$ci zblizania si¢ 1 wspotpracy szkoty z przemystem, oszacowywania
efektywnosci edukacji, i wreszcie — walki z marginalizacjg. W ten sposob, niepostrzezenie i
zarazem konsekwentnie, z centrum zainteresowan edukacyjnych umyka podmiot
humanistycznych zabiegéw wychowawczych, czyli sam uczen. Dlatego przestaniem, ktore
zamieszczam we wstepie do publikacji jest przekonanie, ze najwigkszym kapitatem, w ktory
warto inwestowac jest czlowiek. On bowiem, dzicki swojej wiedzy, posiadanym zdolno$ciom,
umiejetnosciom, kondycji fizycznej 1 psychicznej, oraz utrwalonemu systemowi wartosci jest
w stanie w kazdym czasie i okoliczno$ciach wchodzi¢ w twoércze i podmiotowe relacje
interpersonalne, relacje z naturg i dobrami kultury, i dzigki temu pomnaza¢ humanistyczne
dobro.

Na m¢j dorobek naukowy skladajg sie tez mniejsze formy, ktore jednak pragne tu

przywotac, by przyblizy¢ roznorodnos$¢ podejmowanych przeze mnie dziatan:

a) w 2015 r. dokonatam recenzji ksigzki Krystyny Duraj-Nowakowej, pt. Pisarstwo
naukowe: miedzy rzemiostem a sztukq, ktora to recenzja ukazala si¢ az w trzech renomowanych

polskich czasopismach naukowych?®;

b) opublikowalam sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
odbywajacej si¢ w Rzeszowie w 2009 r., pt. Kierunki przemian w pedagogice opiekunczej i

pracy socjalnej: diagnozy — analizy — interpretacje®;

¢) w ramach wspotpracy z czasopismami anglojezycznymi dokonatam trzech ,,$lepych”

recenzji jako niezalezny recenzent — ,,blind reviewer”:

1. Recenzowanie (niezalezny recenzent ,,blind reviewer”) artykutu dla czasopisma

“International Journal of Educational Policy Research and Review”, ISSN 2360-7076 (marzec

4 A. Rogalska-Marasiriska, Arkana pisarskie refleksyjnego pedagoga, recenzja ksiazki: Krystyna Duraj-
Nowakowa, Pisarstwo naukowe. Miedzy rzemiostem a sztukq, Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, Sosnowiec
2015, [w:] , Edukacja elementarna w Teorii i Praktyce”, Kwartalnik Instytutu Nauk o Wychowaniu Akademii
Ignatianum w Krakowie, Tom 36 (2015) numer 236.

A. Rogalska-Marasinska, Arkana pisarskie refleksyjnego pedagoga. Recenzja ksigzki Krystyny Duraj-Nowakowej:
Pisarstwo naukowe: miedzy rzemiostem a sztukq (Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza ,,Humanitas”, 2015), ss. 356,
[w:] ,Forum Oswiatowe”, Vol. 27, No. 1(53) (2015).

A. Rogalska-Marasinska, recenzja ksigzki: Krystyna Duraj-Nowakowa, Pisarstwo naukowe. Miedzy rzemiostem a
sztukqg, Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, Sosnowiec 2015, [w:] , Forum Pedagogiczne”, Uniwersytet
Kardynata Stefana Wyszyniskiego w Warszawie, nr 2015/2.

50 A. Rogalska-Marasitiska, Nadzieje i niepokoje z obszaréw pedagogiki opiekuriczej i socjalnej, [w:]
,Wychowanie na co dzien”, nr 3 (198), 2010.
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2015), pt. The Relationship between Teacher evaluation and teacher effectiveness: a Study of

Five Selected Schools in Education District Il, Lagos State

2. Recenzowanie (niezalezny recenzent ,,blind reviewer”) artykutéw dla czasopisma
,» The International Journal on Language, Literature and Culture in Education”, (LLCE) ISSN
2453-7101, SlovakEdu, Nitra, Slovakia:

e Slepa” recenzja artykutu, pt. Conceptual Maps of European Values (2 pazdziernika
2016)
e Slepa” recenzja artykutu, pt. Self-reflection as a tool for improving the quality of

pedagogical praxis in pre-gradual preparation of teachers (2 pazdziernika 2016)

Podsumowujac dane dotyczace mojej dziatalno$ci zwigzanej z pisarstwem naukowym,
to po uzyskaniu stopnia doktora, opublikowatam cztery monografie jako samodzielny autor lub
redaktor naukowy, cztery artykuty w czasopismach naukowych w jezyku angielskim z czego
dwa teksty zostaly wydane poza granicami kraju, czternascie publikacji w czasopismach w j.
polskim. Jestem tez autorka trzydziestu jeden tekstow stanowigcych rozdziaty w polskich

monografiach naukowych, z czego dwa z nich opublikowatam w j. angielskim.

Wspotpracuje tez naukowo z zagranicznym osrodkiem naukowym. Jestem cztonkiem
Editorial Advisory Board (Rady Doradczej kolegium redakcyjnego) czasopisma ,,The
International Journal on Language, Literature and Culture in Education” (LLCE) ISSN 2453—
7101, SlovakEdu, Nitra, Slovakia, https://www.degruyter.com/view/j/lIce

Bratam rowniez aktywny udziat w miedzynarodowym projekcie edukacyjnym:

Projekt ESSE — Early School-leaving and Second-chance Education, czas trwania
01.01.2013 — 31.12.2014, nr projektu: 530901-LLP-2012-IE-KA4-KA-4MP, finansowanie:
grant LLP-Transversal Program Key Activity 4 + wktad wtasny UL, kwota grantu 31.600 euro
(ok. 131.961,60 =zt). Kierownikiem merytorycznym projektu z ramienia Uniwersytetu
Lodzkiego byta prof. zw. dr hab. Joanna Madalinska-Michalak. Bytam szeroko i r6znorodnie

zaangazowana w realizacj¢ projektu: jako pierwsza wyjechalam na inicjujagce spotkanie

37


https://www.degruyter.com/view/j/llce

wszystkich partneréw do Irlandii na przetomie stycznia/lutego 2013 r., prowadzitam
korespondencje z partnerami projektu (z Irlandii, Litwy, Rumunii, Malty, Hiszpanii i
Portugalii), jak i z polskimi instytucjami o$wiatowymi, ktorych dziatania zostaty okreslone jako
,dobre praktyki” (nawigzanic kontaktu i dalsza wspotpraca). Rowniez aktywnie
uczestniczytam w spotkaniu partneréw w Polsce, opracowywatam materialty zgodnie z
przydzielonym naszej stronie zadaniem — m.in. opracowatam narzedzia badawcze do analizy
zrealizowanych w UE projektow/dobrych praktyk dotyczacych przedwczesnego porzucania

szkoty 1 powrotu drugiej szansy.

Uczestniczylam w pigciu znaczacych migedzynarodowych konferencjach naukowych,
ktorych oficjalnym i obowigzujacym jezykiem byt j. angielski. Dwie z nich odbyty si¢ w Polsce
—w Warszawie (2003 1 2013), jedna we Wiloszech — w Weronie (2013) i dwie na Stowacji —w
Nitrze (2014) i w Trencianskich Teplicach (2014). Pierwsza konferencja warszawska miata
wymiar §wiatowy i nosita tytut Dialog Among Civilizations — the Key to a Safe Future (ttum.
Dialog pomiedzy cywilizacjami kluczem do bezpiecznej przysziosci). W niej nie tylko
wyglaszam swoj referat, ale i1 bytam moderatorem sekcji (w j. angielskim), zatytulowane;j
Communication Through the Arts. The Arts and non-verbal communication: toward deeper
understanding (ttum. Komunikacja poprzez sztuke. Sztuka i komunikacja niewerbalna: w strong

lepszego porozumienia).

Aktywnie uczestniczytlam tez w pigcdziesigciu szesciu konferencjach i seminariach
krajowych. W cze$ci z nich brali udziat goscie z zagranicy. Dlatego tez np. podczas konferencji
w Krakowskiej Szkole Wyzszej im. A.F. Modrzewskiego, pt. Panstwo, gospodarka,
spoteczenstwo (Krakoéw 2007) prowadzitam sesje, petnige funkcje moderatora jednoczesnie w

jezyku polskim i angielskim.

Rowniez trzy z konferencji zostaly zorganizowane przy moim znaczacym udziale. Byly
to konferencje przygotowane przez Zaktad Dydaktyki i Ksztalcenia Nauczycieli Wydzialu
Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu L.odzkiego (£.6dz 2007, 2009, 2011), zorganizowane pod
hastem ,,L.0dzkie Forum Dydaktyczne”. Szczegodlnie zaangazowana bylam w przygotowanie i
przebieg drugiej konferencji — bytam cztonkiem komitetu organizacyjnego i prowadzitam wraz
z drem Janem Klosowskim panel zamykajacy konferencje, oraz trzeciej z 2011 r., gdy
odpowiadatam za catosciowe przygotowanie konferencji oraz osobiscie jg prowadzitam

(kierownictwo naukowe i organizacyjne konferencji).
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Podejmuje rowniez dzialalnos¢ w zakresie popularyzacji nauki w srodowisku lokalnym:

aktywno$¢ zwigzana z udziatem w Festiwalach Nauki, Techniki i Sztuki:

o udzial w XII Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w Lodzi (16—23 kwietnia 2012),
wygloszenie mini-wyktadu dla gimnazjalistow i licealistow i ich nauczycieli, pt.
Inspirujgca i emocjonujgca edukacja — budowanie opowiesci o Zyciu innych
ludzi,

o udzial w XIV Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w Lodzi (07-14 kwietnia
2014), wygtoszenie mini-wyktadu dla nauczycieli szk6t gimnazjalnych i liceow,
pt. ,, Storyline Method strategiq rozwijania kompetencji miedzykulturowej
mitodych Europejczykow,

o udziat w XV Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w Lodzi (20-27 kwietnia 2015),
prowadzenie warsztatu dla gimnazjalistow, pt. Ludzie sq rowni lecz rozmaici, a
wszystkie rozmaitosci sq rowne,

o petnienie funkcji koordynatora wydzialowego Wydziatu Nauk o Wychowaniu
XV Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w L.odzi (18-25 kwietnia 2016),

o pehienie funkcji koordynatora wydziatowego Wydzialu Nauk o Wychowaniu
XVII Festiwalu Nauki, Techniki i Sztuki w Lodzi (03—-10 kwietnia 2017).

udzielenie wywiadu do t6dzkiej prasy — ,,Dziennika t.6dzkiego” na temat realizacji
przez Wydzial Nauk o Wychowaniu (Zaktad Dydaktyki i Ksztalcenia Nauczycieli)
projektu badawczego ESSE, tytul artykutu Uniwersytet bada porzucanie szkoty,
Dziennik +.6dzki, 15 lipca 2013, s. 7.

wspolpraca z Wojewodzkim Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w  Zgierzu,
ksztalcenie nauczycieli — wspoOlprowadzenie seminarium/warsztatow pt. Metoda
,,Storyline”, 8 1 15 grudnia 2015 .

wygrana w konkursie ,,Koalicje kultury 2016” organizowanym przez Muzeum Sztuki
w Lodzi przy dofinansowaniu ze §rodkéw Narodowego Centrum Kultury w Warszawie,
i dzieki temu realizacja projektu animacyjnego pt. Dwie siostry, czyli uniwersalna
prawda o zyciu czlowieka w opowiesciach i rytmach afrykanskiego ludu Hausa.
Stronami w projekcie byty: Akademia Muzyczna w t.odzi (Wydziat Kompozycji, Teorii
Muzyki, Dyrygentury, Rytmiki i Edukacji Muzycznej, Kierunek: Edukacja Artystyczna
w Zakresie Sztuki Muzycznej, Specjalnosé: Edukacja i Animacja Muzyczna) oraz
Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi nr 111 w Lodzi. Czas realizacji
projektu: 10-22 pazdziernika 2016 r.
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Otrzymatam nastepujace nagrody i wyrdznienia:

1. 2006 — nagroda Rektora Uniwersytetu Lodzkiego pierwszego stopnia za osiggnigcia

dydaktyczno-wychowawcze,

2. 2010 — nagroda Rektora Uniwersytetu £.6dzkiego indywidualna trzeciego stopnia za cykl

publikacji dotyczacych problemu ksztalttowania tozsamos$ci wspotczesnego Polaka,

3. 2011 — nagroda Rektora Uniwersytetu .odzkiego indywidualna drugiego stopnia za
ksigzk¢ Humanizm — dialog — tozsamos¢. Edukacja europejska na tle wyzwan globalnych,
Wyd. UL, £6dz 2010,

4. 2013 — Medal brazowy za dlugoletnig stuzbg — przyznany przez Prezydenta
Rzeczypospolitej Polskiej,

5. 2016 — Medal Komisji Edukacji Narodowej — przyznany przez Ministra Edukacji

Narodowe;j.
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