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Recenzja pracy doktorskiej mgr Moniki Wojtczak Przestrzen spoleczna szkoly — rekonstrukcja
Z punktu widzenia podejs¢ mediacyjnych, napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Ewy
Marynowicz-Hetki, Uniwersytet L.odzki, Wydzial Nauk o Wychowaniu, £L.6dz 2016, ss. 216

Zgodnie z Ustawq o stopniach i tytutach naukowych... (Art. 13.) rozprawa doktorska
powinna stanowi¢ oryginalne rozwigzanie problemu naukowego oraz wykazywac¢ ogdlng wiedze
teoretyczng kandydata w danej dyscyplinie naukowej, dowodzi¢ umiejetnosci prowadzenia przez
niego samodzielnej pracy naukowej. Ten formalny wymoég praca Pani mgr Moniki Wojtczak
spetnia catkowicie. Jej podstawowym walorem jest przede wszystkim udokumentowana obszerna
wiedza Doktorantki dotyczaca roznych nurtow i stanowisk zwiazanych ze wspotczesng pedagogika
spoteczna, a takze oryginalno$¢, nowatorstwo w budowaniu wlasnego warsztatu badawczego.

Tematyka recenzowanej rozprawy koncentruje si¢ wokot zagadnienia przestrzeni
spotecznej szkoly. Nie jest to temat nowy. Przed laty podejmowal go A. Nalaskowski
(Przestrzenie i miejsca szkoty. Krakow 2002). W podzniejszym czasie zagadnienie to rozwijala
Maria Mendel i jej uczniowie w licznych publikacjach obrazujacych przestrzenie i miejsca
przedszkola, szkoly i wielu innych instytucji oraz srodowisk. Konkluzja tych prac jest pokazanie
dynamiki przestrzeni, ktora zyje, tworzy, zmienia si¢. Jest ona zarowno tworzywem, jak i
rezultatem tworzenia. Moze by¢ przyczyng, narzedziem, a takze skutkiem ludzkiego dzialania.
Wspolczesny opis przestrzeni, miejsca, nie-miejsca wykracza poza proste konwencje. Maria
Mendel wpisuje te analizy w trialektyczny model pedagogiki.

Pani Monika Wojtczak, mam wrazenie, ze doskonale wie, jak trudny i rozlegly temat
podjeta. Dlatego tez juz na wstepie swojej pracy probuje ograniczy¢ i doprecyzowaé przedmiot
badan, znalez¢ swoistg kotwice teoretyczng i metodologiczng pozwalajaca zakresli¢ ramy badanej

przestrzeni i sprecyzowacé specyficzne perspektywy analityczne. W efekcie - przestrzen spoteczng



szkoty taczy z mediacjami. Jest to ciekawy zabieg, chociaz nie calkiem zbiezny z klasyczng
definicjg mediacji i ich procedurg okreslong przez Polskie Centrum Mediacji.

Najmniej przekonujagcym terminem uzytym w tytule pracy jest rekonstrukcja. Nie wydaje
si¢, zeby Doktorantka tgczyta go z rekonstrukcjonizmem, (nie odwotuje si¢ do klasycznych prac
np. Theodora Bramelda) chociaz taki typ myslenia nie jest Jej obcy. By¢ moze termin rekonstrukcja
oznacza przyjety cel lub zadanie, chociaz takie odczytanie tytutu bylaby zbytnim uproszczeniem.
W rzeczywistosci Autorka wykracza znacznie poza proste rekonstrukcje. Buduje wielopoziomowy
projekt dekonstrukcji, konstrukcji, rekonstrukcji przestrzeni spotecznej szkoty, przyjmuje réozne
perspektywy wertykalne i horyzontalne, zagl¢bia si¢ w analizy roznorodnych ukrytych znaczen i
Wymiardw przestrzeni spotecznej szkoty. Innym razem buduje konstrukcje analityczne przestrzeni
szkolty wykorzystujac w tym celu rézne teorie posredniczace.

Nie da si¢ jednoznacznie zakwalifikowa¢ pracy Pani Moniki Wojtczak do okreslonego
nurtu badan. Z pewnoscig jest to rozprawa z zakresu pedagogiki spotecznej. Sytuowatabym ja w
obszarze pedagogiki krytycznej, emancypacyjnej, z elementami rekonstrukcjonizmu, jak roéwniez
postmarksizmu. Nie jest to bynajmniej stabo$¢ recenzowanej pracy. Autorce udato si¢ potaczyc te
wszystkie stanowiska, zbudowaé spdjny konstrukt teoretyczny ukierunkowany na analize
zmieniajacej si¢ przestrzeni spotecznej szkoly. Tym, co polaczylo te wszystkie stanowiska, jest
relacyjnos$¢ przestrzeni szkolnej w ktorej odbijaja sie sprzecznosci i interesy, przede wszystkim

ucznidéw i nauczycieli, ktorzy w rozny sposob odczytuja, tworza | zmieniajacych przestrzen szkoty.

Lektura pracy mgr Moniki Wojtczak jest zajgciem bardzo satysfakcjonujacym, chociaz
czasami niefatwym. Autorka ma za sobg solidne studia teoretyczne. Z wielkim znawstwem i
erudycja operuje, czasami ma si¢ wrazenie, ze zongluje réznymi teoriami, koncepcjami,
stanowiskami. Czyni to odwaznie, chciatoby si¢ powiedzie¢ ,,z polotem”. Monika Wolska probuje
nie tyle wskaza¢, skonstruowa¢, zbudowac¢ ramy teoretyczne swojej pracy. Robi to w kilku
planach. Na czoto wysuwajg si¢ stanowiska teoretyczne, ktére mozna Iaczyé¢ ze szkolg 1odzkiej
pedagogiki i pracami prof. Ewy Marynowicz-Hetki. Okreslaja one ogdélny model uprawiania
pedagogiki spotecznej skoncentrowanej wokol instytucji symbolicznej i szeroko rozumianego
dziatania spotecznego. Drugi plan tworzg klasyczne teorie wiadzy, a doktadniej rzgdomysinosci
zaczerpnigte z pracy M. Foucaulta Nadzorowac i karac, interpretowane i reinterpretowane przez

wielu przedstawicieli nauk spotecznych (B. Bteszkowski, M. Czyzewski, M. Ratajczak i inni). Na



trzecim poziomie sytuuja si¢ analizy dotyczace mediacji rowiesniczych, a doktadniej szkolnych.
Autorka przywotuje wiele publikacji na ten temat. Zna zjawisko, proces i procedury mediacji od
strony teoretycznej i praktycznej. Zgodnie ze stanowiskiem E. Marynowicz-Hetki nadaje
mediacjom charakter edukacyjny. W takiej interpretacji - mediacja ,,odrywa” si¢ od szukania
uzgodnien w sytuacjach sporu, konfliktéw (co zdaniem mediatorow jest cecha konstytutywna
mediacji), a staje si¢ ogdlnym dziataniem komunikacyjnym, dialogicznym, tworzy instytucje
symboliczng. Jak za E. Marynowicz-Hetka podaje Autorka — ,mediacja konstruuje przestrzen
tworzenia wartosci relacjonalnych i odnajdywania preferencji wyboru” (s. 56). Mediacja ,,staje si¢
praca nad sobg, zdobywaniem umiejetnosci stuchania i podejmowania refleksji nad wlasnym
dziataniem. Naktania do podjecia samodzielnej decyzji czy otworzy¢ si¢ na poznanie i
wzajemno$¢” (5.58) - dowodzi Autorka. W takim edukacyjnym modelu mediacji - na plan dalszy
odsuwa si¢ podstawowy fakt, iz jest ona dziataniem wobec sprzecznosci i konfliktow. Ma

stworzy¢ specjalng przestrzen zgody i pojednania.

Bez tych elementow — tzn. konfliktow i sprzecznosci mato zasadne wydaje si¢ taczenie
mediacji z koncepcja demokracji agonistycznej Chantal Mouffe. Dla Pani Doktorantki ten zwigzek
takze nie wydaje si¢ zbyt czytelny. Pewnie dlatego swoj opis tzw. trzeciej przestrzeni dyskusji i
roéznicy (stanowiacej trzon stanowiska teoretycznego Ch. Mouffe) - nazwala ,,wzbogaceniem
teoretycznym”. Jest to niewatpliwie bogaty, erudycyjny fragment rozprawy doktorskiej, ale

réwnie dobrze mogltby znalez¢ si¢ jako oddzielna publikacja.

Mimo bardzo szerokiego pola badawczego, bogatej 1 réznorodne;j literatury Autorce udato
si¢ zapanowac¢ nad wieloscig i réznorodnoscig. Struktura pracy jest jasna, klarowna, przejrzysta.
Praca sktada si¢ z o$miu rozdziatow. Dwa wstepne pokazuja przestrzen spoteczng szkoty w
perspektywie relacyjnej, w tym relacji wzajemnosci, dystansu wladzy oraz rzgdomyslnosci.
Rozdziat 3 prezentuje mediacje, potraktowane w pracy jako perspektywa analityczna. Rozdziat 4
okresla podstawy metodologiczne badan. W czterech kolejnych rozdziatach (r. 5-8) Autorka
przedstawia rezultaty podjetych przez siebie badan empirycznych. Praca zawiera bardzo obszerna,

bibliografi¢ (204 pozycje) oraz rozbudowany aneks dokumentujacy warsztat badawczy.

Poszukiwania badawcze Doktorantki koncentrujg si¢ wokot pytania, jaka jest przestrzen
spoteczna szkoly. Na tym tle Autorka stawia szczegétowe pytania o to, jak ksztattuja si¢ relacje

spoteczne w przestrzeni szkoty, jakie elementy symboliczne wystepuja w tej przestrzeni, jakie sg
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mozliwo$ci ich spozytkowania do ksztattowania relacji spotecznych ( s. 75). Zwraca rowniez
uwage, iz badania maja odpowiedzie¢ na pytanie, jakie miejsce w przestrzeni szkoly maja
podejscia mediacyjne. Mediacja, jak z tego wynika, jest traktowana zaréwno jako przedmiot badan,

jak réwniez jako perspektywa badawcza i praktyczna.

Autorka, juz na wstepie podaje, ze swoje poszukiwania sytuuje w obszarze badan
jakosciowych, ktore doktadnie i wyczerpujaco analizuje. Jak deklaruje na s. 79 postuguje si¢
uwspotczesniong metodg monografii positkujac si¢ jakosciowa obserwacje bezposrednia, analizg
dokumentéw zastanych, a takze wywiadem z wykorzystaniem fotografii. W badaniach
jako$ciowych nie ma jednoznacznej terminologii, istnieje mozliwos¢ elastycznego zestawiania
réznych metod 1 procedur. O tym, na ile jest to zasadne decyduje spdjno$¢ metodologiczna i

warto$¢ heurystyczna podejmowanych zabiegdw.

Monografia jest gitgboko zakorzeniona w praktyce badawczej pedagogiki spotecznej. Jest
ona bardzo zrdéznicowana, pojemna, pozwala na zastosowanie roznych technik. Przyjecie przez
Doktorantke takiej metody bylo w pelni uzasadnione. W literaturze europejskiej i amerykanskiej

monografi¢ czgsto zastgpuje si¢ badaniami terenowymi lub etnograficznymi.

W rzeczywistoSci Mgr Monika Wojtczak postuguje si¢ rozbudowanymi badaniami
uczestniczacymi, zblizonymi do etnografii szkolnej opartej na wieloletniej obserwacji
uczestniczacej 1 technikach wizualnych. W swojej pracy postuzyta sie¢ fotografiami szkolnymi 1
wokot nich zbudowata caly warsztat badawczy. Mozna powiedzie¢, ze stworzyla sytuacje
badawczg w ktorej wystapita podwojna narracja. Z jednej strony przemoéwity same fotografie
przestrzeni szkolnej. Z drugiej strony wykonane zdjecia wykreowaly specjalng sytuacj¢ badawczg
dialogu i narracji, w ktorej badacz mogt wyzwoli¢ roéznorodne spontaniczne uwagi, wypowiedzi
autorow 1 komentatorow fotografii. Mogl takze w tej naturalnej sytuacji zadawaé okreslone
pytania zblizone do wywiadu. Mozna powiedzie¢, ze byl to wywiad z interpretacja fotogramow,

mozna takze uznac, iz byty to badania fokusowe.

Takie nowatorskie i oryginalne rozwigzanie jest rzadkie w polskiej literaturze
pedagogicznej (pojawia si¢ w pracach niemiecko czy angielskojezycznych dotyczacych np.
kultury dziecigcej). Swiadczy ono o kreatywno$ci Doktorantki, odwadze wychodzenia poza



konwencje, przekraczania schematow, szukania nietypowych rozwigzan odstaniajacych ukryte

obrazy szkoty.

Szkota jest dzisiaj bardzo trudnym i malo dostepnym terenem badan. Pani Monice
Wojtczak udato si¢ pozytywnym dziataniem nie tylko pokona¢ przeszkody formalne, ale przede
wszystkim stworzy¢ program badawczy przemyslany, rozwinigty, ciekawy, a przede wszystkim
adekwatny do przyjetych zadan. Byt to w rzeczywistosci rozbudowany, trzyletni projekt badawczy

prowadzony w jednej z todzkich szkot podstawowych.

We wstepnej fazie Autorka wytypowata okreslone przestrzenie szkolne, (klasy lekcyjne,
korytarz, swietlica, pokoj nauczycielski, pokoj pedagoga szkolnego, boisko), zastanawiajac si¢ w
jakim stopniu, staja si¢ one przestrzeniami dospotecznymi, odspotecznymi, nieformalnymi, czy
potformalnymi. W badaniach wzieto udziat 15 trzy-pigcioosobowych grup uczniowskich i 5
nauczycieli. Mieli oni za zadanie wykona¢ jeden fotodziennik ztozony z dowolnych fotografii
szkolnych, nastepnie z tych fotografii utworzy¢ kolaz, ktéry stanowit podstawa do wywiadow 1
dyskusji. Obok fotografii Doktorantka si¢gneta takze do szkolnej dokumentacji, postuzyta sie
obserwacjami, dodatkowymi wywiadami. Zebrata bardzo obszerny materiat i - co najwazniejsze

w sposob kompetentny, dojrzaty udato Jej si¢ nad tym materiatem zapanowac.

Praca Pani Moniki Wojtczak jest $wiadectwem dobrego warsztatu badawczego. Autorka
klarownie buduje rame¢ teoretyczng swoich badan, tematyzuje i operacjonalizuje problemy
badawcze i stosownie do nich gromadzi i analizuje zebrany materiat badawczy. Wykorzystujac
propozycje Marcusa Banksa buduje refleksyjny model analizy materiatow wizualnych oparty na
trzech podstawowych kategoriach analitycznych. Sg to kolejno: przestrzen fizyczna szkoty;
przestrzen symboliczna; relacje spoteczne widoczne w tych przestrzeniach. Ta kategoryzacja ma

swoje odzwierciedlenie w strukturze rozprawy doktorskiej, kazda z nich tworzy kolejne rozdziaty

pracy.

Badania pokazaty, iz zarowno uczniowie , jak i nauczyciele postrzegaja szkole wedtug
okreslonych kodow szkolnych. Dominuje model poprawnosci szkolnej, pokazywania dobrych
stron szkoty, osiggnie¢ i sukcesow. Jest to swoista reklama szkoty skoncentrowana na miejscach
fadnych, zadbanych pustych. Zaréwno uczniowie, jak 1 nauczyciele akcentuja odspoleczny

charakter otwartych, jak i pototwartych przestrzeni szkolnych. Duze korytarze, Kklasy z
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przeszklonymi drzwiami poteguja poczucie kontroli i zagubienia. Zaré6wno uczniowie |
nauczyciele szukajg przestrzeni wtasnej, oswojonej, odgrodzonej od szkolnego hatasu. Uczniowie
gromadzg si¢ w zautkach szkoty, na boisku. Nauczyciele odgradzajg si¢ od uczniow solidnymi

drzwiami pokoju nauczycielskiego zamykanymi na specjalny szyfr.

Fotografie wykonane prze uczniéw i nauczycieli pokazuja przestrzen wypelniong znakami,
symbolami, roéznymi hastami, zaleceniami etc. Prawie nie ma na nich ludzi. Nie sg to typowe
fotografie socjologiczne, czy tez etnograficzne. Autorka postugujac sie teorig J. Ranciéra, mowi
nie tyle o przestrzeni szkolnej wypetionej okreslonymi relacjami, ale raczej o ,,podzielaniu
postrzegalnego” — tzn. tego, co jest do pomyslenia i moze si¢ wydarzy¢ w przestrzeni szkoty.
Chciataby za L. Witkowskim dotrze¢ do tego, co niewidzialne, symboliczne, mentalne. Jest to
bardzo ambitne zadanie. Badania pokazaty jednak ogromny dysonans migdzy tymi finezyjnymi
zalozeniami Badaczki, a narracjg badanych na temat tego, jaka jest i jaka ma by¢ przestrzen
szkolna. Dobitnie wyrazit to jeden z badanych ,, no...jaka?... no szkolna.... co tu duzo mowic...nie

pasujq tu kanapy i fotele.” (5.131)

W konkluzji Doktorantka stwierdza, iz badani nie tylko nie mogg sobie wyobrazi¢ innej,
zmienionej przestrzeni szkoly, ale nie majg poczucia brakéw. Przestrzen szkolna, jak dowodzi
dalej Autorka zostala zawlaszczona, opanowana przez nauczycieli, a jednoczesnie jest ona
naznaczona ustawicznym relacyjnym napi¢ciem mig¢dzy nauczycielami i uczniami. Ten stan
Autorka interpretuje w nawigzaniu do L. Witkowskiego dwoistoscia relacji zwiazanych z wtadza
Dwoistos¢ oznacza tutaj ustawiczny ruch, falowanie, oscylacja miedzy ré6znymi przejawami
wladzy 1 dominacji, a ich przeciwienstwami; mi¢dzy nadmiarem wtadzy a jej minimalizacja;
miedzy autentyczno$ciag a pozorem; miedzy przejrzystoScia a manipulacja, migdzy symetria a
asymetrig; miedzy dialogiem a monologiem; miedzy podmiotowoscig a uprzedmiotowieniem;
migdzy przymusem a swoboda, migdzy uwewnetrznieniem a uzewngtrznieniem wartosci. Mgr
Monika Wojtczak idzie dalej w swoich interpretacjach relacji szkolnych. To juz nie dwoistos¢ czy
ambiwalencja wedlug Witkowskiego, ale trialektyczny logika wedlug Marii Mendel. W efekcie
jednak stwierdza, ze nawet ten rozbudowany aparat badawczy nie pozwala dotrze¢ do tego, CO
symboliczne, niewidzialne, nieuswiadomione, glteboko ukryte. A moze po prostu ,,tego czegos”

nie ma?



Z sympatig, ze zrozumieniem przyjmuje poszukujgca, otwarta postawe badawcza Pani
Moniki Wojtczak. Dostrzegam w tym, dociekliwos$¢, a nawet fascynacje roéznymi teoriami,
stanowiskami. Ceni¢ odwage 1 oryginalno$¢ Doktorantki w budowaniu warsztatu badawczego.
Widze duze kompetencje akademickie, wnikliwos¢ i1 krytycyzm Doktorantki. Pani Monika
Wojtczak zdaje sobie §wietnie sprawe jak roznie moze definiowaé badany problem, w jak rézne
teorie i pojecia mozna go wpisywaé, jak réznie do niego docieraé, a przede wszystkim jak
wielorako moze by¢ interpretowany. Wspotczesna pedagogika stwarza ogromne pole mozliwosci,
pozwala analizowaé problem w wielorakich pespektywach Wazne jednak zeby doktadnie

wiedzie¢, dlaczego wybiera si¢ te perspektywe, co dzigki niej si¢ uzyskuje, a co traci.

Whniosek koncowy

Wysoko oceniam recenzowang rozpraw¢ doktorska mgr Moniki Wojtczak. Jest to
poszukujace i w duzym stopniu dojrzate, oparte na rozleglej wiedzy teoretycznej i solidnym
warsztacie badawczym, studium o bardzo waznym elemencie rzeczywistosci edukacyjnej, jaka jest
spoteczna przestrzen szkoty. Autorka w pracy udanie zastosowata nowa perspektywe poznawcza
do analizy tradycyjnych relacji wystepujacych w szkole, co bez watpienia rozszerza
dotychczasowa wiedzg z tego zakresu, a takze otwiera perspektywy dalszych poszukiwan i badan.

Podkreslam takze dobre ogolne przygotowanie naukowe Kandydatki.

Kierujac si¢ wymienionymi ocenami, wnioskuje o dopuszczenie mgr Moniki Wojtczak do
dalszych etapow w przewodzie doktorskim, przewidzianych zgodnie z trybem okreSlonym w

Ustawie o stopniach i tytule naukowym.... z dn. 14 111 2003 r. (wraz z pdzniejszymi zmianami).

(Prof. Barbara Smolinska-Theiss)

Warszawa, 3 X 2016 .



