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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Aleksandry Sieczych - Kukawskiej. Integracja
jezyka angielskiego 7 edukacjq artystyczng na poziomie edukacji wczesnoszkolnej
Uniwersytet Lédzki, Wydzial Nauk o Wychowaniu, Katedra Edukacji Artystycznej i
Pedagogiki Tworczosci, 1.odz 2017.

Rozprawa Pani mgr Aleksandry Sieczych - Kukawskiej jest opracowaniem z zakresu
dydaktyki nauczania jezyka obcego — jezyka angielskiego dziecka w wieku
wczesnoszkolnym. Mamy do czynienia z pracg empiryczng z pedagogiki, dydaktyki
nauczania jezyka obcego, pedagogiki wczesnoszkolnej i pedagogiki artystycznej. Cel, jaki
postawita sobie Autorka to okreslenie czynnikow oraz warunkéw integracji jezyka
angielskiego z edukacjg artystyczng W nauczaniu jezyka obcego dziecka w wieku
wczesnoszkolnym na podstawie opinii i doswiadczen nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej

oraz nauczycieli jezyka angielskiego na ten temat.

Komentarz do przedstawionej recenzji rozprawy doktorskiej sktada si¢ z:
1. Oceny struktury pracy.

2. Merytorycznej ocena rozprawy.

3. Uwag szczegotowych.

4. Koncowego wniosku.

1. Struktura pracy.

Przedstawiona do recenzji rozprawa liczy 205 stron. Praca sktada si¢ ze wstgpu, pigciu
rozdziatow glownych, zakonczenia 1 wnioskdw, zestawienia wazniejszych zrodet 1

podstawowej literatury — bibliografii (9 stron; s. 187-195) oraz aneksu (9 stron; s. 196-205), w



ktorym zamieszczono Spis tabel, wykresow, schematow, narz¢dzie badawcze zastosowane w

badaniach (kwestionariusz ankiety).

We Wstegpie Autorka uzasadnia celowos$¢ podjetej problematyki w kontek$cie zmian w
prawie o$wiatowym, ich odniesienia do praktyki pedagogicznej w zakresie nauczaniu jezyka
obcego dzieci na poziomie edukacji wczesnoszkolnej. Uzasadnita konieczno$¢ wprowadzenia
tego rodzaju innowacji w nauczaniu dzieci w Polsce jako wymoég standardéw europejskich.
Wyjasnita, ze ,,Podjete badania majg na celu konfrontacje wiedzy teoretycznej na temat
wczesnoszkolnego nauczania jezyka obcego z praktyka szkolng. Stajg si¢ proba okreslenia
mozliwosci realizacji programowych zalecen integracji oraz diagnoza warunkéw, w ktorych
jest ona rzeczywistym elementem polskiego systemu edukacji wczesnoszkolnej. Wybor
tematu wyptywa z potrzeby wypetnienia luki dotyczacej idei wlaczania zaje¢ jezyka obcego
w cykl bloku edukacji wczesnoszkolnej w sposdb zintegrowany, ktoéry obserwowany jest
wraz z coraz liczniejszymi probami podejmowanymi przez nauczycieli w tym zakresie.
Niewielka ilo$¢ opracowan teoretycznych i praktycznych, skromna ilo§¢ badan naukowych
staly si¢ powaznym argumentem do podjecia tematu” (s. 10). Zainteresowanie Autorki
problematyka nauczania jezyka obcego dzieci w wieku wezesnoszkolnym z wykorzystaniem
edukacji muzycznej i plastycznej wynika ponadto z jej praktyki pedagogicznej w tym
obszarze. Podkreslita, Ze tego rodzaju dziatania dydaktyczne, ktore uwzgledniaja integracje
nauki jezyka obcego z r6znymi rodzajami edukacji artystycznej sa realizowane w Polsce m.in.
przez Alicje Galazke (potaczenie z dramg), Terese¢ Siek-Piskozub (z zajeciami
umuzykalniajagcymi), Krystyng Wojtynek-Musik (program: Cialo, Umyst, Duch — CUD) (s.
10). Propozycje te w matym stopniu wypetniaja luke w dydaktyce jezykoéw obcych dzieci w

wieku wczesnoszkolnym w integracji z dziataniami artystycznymi.

W rozdziale pierwszym pracy pt. Dziecko w procesie ksztalcenia jezykowego w okresie
wczesnoszkolnym (s. 13-53) Autorka scharakteryzowata ogélnie zmiany w wymogach
ministerialnych odnosnie wieku dziecka do podjecia przez nie nauki szkolnej. Zwroécita
uwage na konieczno$¢ orientacji nauczyciela w mozliwosciach rozwojowych dziecka w celu
efektywnego projektowania zaje¢ dydaktycznych. Rozdziat ten zostal podzielony na pigé
podrozdziatow, w ktorych Autorka omoéwita rozwoj psychofizyczny dziecka w wieku
wczesnoszkolnym w odniesieniu do nauki jezyka, w tym do nauki jezyka obcego. Efektywne
uczenie si¢ j¢zyka wigze si¢ m.in. z rozwojem pamigci dziecka, a tym samym jego myslenia,
co szczegdtowo opisuje Autorka. W odniesieniu do procesu nauczania wymienita trzy
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elementy, ktore sg znaczace 1 wigza si¢ z pamigcia, jest to: zapamigtywanie, przechowywanie,
przypominanie. Wskazata na rolg pamigci krotkotrwatej i dhlugotrwalej w procesie uczenia si¢
w toku rozwoju dziecka. Nastgpniec omowita rozwdj i zmiany w funkcjonowaniu uwagi
dziecka w wieku wczesnoszkolnym jako istotnego czynnika rozwojowego w procesie uczenia
sie. Podkreslita, ze nalezy stymulowa¢ uwage dziecka w toku jego nauki, jako gtownego
czynnika rozwoju pamigci. Scharakteryzowata rozwojowe zmiany w zapamigtywaniu tresci u
dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Doboér okreslonych metod pracy z
dzieckiem wytycza droge jego uczenia si¢. W tym miejscu rozwazan teoretycznych W pracy
Autorka wyjasnita podejscie behawiorystyczne w dydaktyce i konstruktywistyczne oraz
wynikajace z nich konsekwencje dla procesu uczenia si¢ dziecka. Opowiedziata si¢ za
podejsciem konstruktywistycznym w dydaktyce. Koncepcja ta otwiera przed uczniem
roznorodne mozliwoséci poznania, do§wiadczania i integrowania jego dziatan, co jest w jej
ocenie wazne dla podjetego problemu w pracy. Podkresla, ze powodzenie dziecka w procesie
uczenia si¢ jest warunkowane czynnikami osobowosciowymi — indywidualnymi ucznia
(inteligencja, motywacja do uczenia sig¢, temperamentem), jak i kompetencjami nauczyciela.
Piszac o inteligencji Autorka przywoluje koncepcje¢ inteligencji wielorakich Howarda
Gardnera, ktora rowniez ,,koreluje z tematem pracy” (s. 17). To, co jest znaczace dla niej w
tej koncepcji jest to podkreslenie roznorodnosci zdolno$ci przyswajania tresci, uczenia si¢ a
szczegblnie cech inteligencji lingwistycznej, muzycznej, cielesno-kinestetycznej u jednostki.
Uwzglednienie roznych typoéw inteligencji, czyli réznorodnych drog odbioru i przyswajania
informacji przez dziecko wymusza zmiany w programach nauczania, ktére w wyniku ich
realizacji zapewnig dziecku jego wszechstronny rozwdj. Nast¢epnie w oparciu o wybrang
literatur¢ z psychologii rozwojowej Autorka omowita kolejne czynniki procesu uczenia si¢ a
mianowicie motywacj¢ (motywacje wewnetrzng i zewnetrzng za Josephem Huntem — s. 18),
postawe (za Philipem Zimbardo — s. 19), mys$lenie (za Jozefem Kozieleckim, Jeanem Piaget —
s. 19), emocje (za Januszem Reykowskim — s. 21), relacje dziecka z rowiesnikami (rozwaj
spoteczny za Lwem S. Wygotskim — s. 22), aktywno$¢ ruchowa (fizyczng, motoryczng — S.

23), ktore warunkujg jego poziom uczenia si¢.

W podrozdziale drugim rozdziatu pierwszego (s. 24 — 34) Autorka przedstawila wybrane
teorie psychologiczne, lingwistyczne i psycholingwistyczne w rozwoju jezykowym dziecka z
uwzglednieniem procesu uczenia si¢ jezyka obcego. Za J. Piagetem i L. S. Wygotskim zwraca

uwage na zalezno$¢ miedzy rozwojem jezykowym dziecka a jego mysSleniem. To, co jest



najwazniejsze w tym podrozdziale to przedstawienie przez Autorke rozwojowego podejscia
do mozliwosci 1 umiejetnosci dziecka w uczeniu si¢ jezyka obcego. W oparciu o psychologie
rozwojowg zaprezentowata fazowy rozwdj mowy dziecka (jest to: faza przedjezykowa, faza
wypowiedzi jednowyrazowych, faza wypowiedzi dwuwyrazowych, faza opanowania podstaw
jezyka — s. 25) ze wskazaniem na funkcje¢ komunikacyjng jezyka (teoria aktow mowy Johna
L. Austina —s. 27). Stopniowe poznanie je¢zyka przez dziecko wiaze si¢ z opanowaniem przez
nie struktury jezyka, jego zasad budowy, strony semantycznej, czyli jego aspektu
syntaktycznego. Odwotuje si¢ do teorii rozwoju jezyka dziecka J. Piageta 1 do koncepcji
neuropsychologicznych w zakresie rozwoju myslenia logicznego (jezykowego) i tworczego
(artystycznego). Nastepnie Autorka szczegdlowo scharakteryzowata rozwoj mowy dziecka w
oparciu o psychologi¢ rozwojowa (m.in. Jeremy’ego Anglina, s. 28-30), jej stron¢ fonetyczng
i zaburzenia w jej rozwoju. Podkreslita warto$¢ poziomu rozwoju mowy dziecka 6-letniego,
jako istotnego wskaznika ,,stopnia osiggniecia dojrzato$ci szkolnej” przez nie (s. 29) i jej
funkcji komunikacyjnej oraz symbolicznej. Wsrdd teorii psycholingwistycznych wskazata na
dwa ich nurty: behawiorystyczny (teori¢ Burrhusa F. Skinnera — s. 30-31) i natywistyczny
(Naoma Chomsky’ego — s. 31) oraz podej$cie poznawcze (Jerome’a S. Brunera — s. 32). W
nauczaniu dziecka jezyka obcego teoria N. Chomsky’ego pozwolita odkry¢ kreatywna rolg
dziecka w procesie przyswajania sobie jezyka, co pozwolitlo nauczycielom na stosowanie
metod, dzigki ktorym aktywnie uczy si¢ ono jezyka. Wynikiem tych roéznych ujeé
teoretycznych jest wypracowanie podej$cia komplementarnego i funkcjonalistycznego w
nauczaniu jezyka. Wspotczesnie w nauczaniu jezyka zwraca si¢ szczegdlng uwage na jego

funkcje komunikacyjnag, pisze Autorka (s. 33).

W podrozdziale trzecim rozdziatu pierwszego rozprawy (S. 34 — 38) Autorka omowita
wybrane koncepcje z dydaktyki nauczania jezyka obcego dziecka. Uzasadnita celowos¢
nauczania dziecka jezyka obcego i wiedze psychologiczng na temat najbardziej sprzyjajacych
warunkéw neuropsychologicznych dziecka w uczeniu si¢ jezyka obcego (teoria Stephena
Krashena, Johna R. Andersona, Jamesa Watsona). Szybki przeptyw informacji we
wspolczesnym §wiecie, mieszanie si¢ kultur, zréznicowanie kulturowe wymusza wczesne
uczenie si¢ jezyka. W tym miejscu Autorka przywotuje badania w Niemczech i Holandii nad
uczeniem si¢ jezyka obcego dzieci (s. 37). Wyrdznila aspekt wychowawczy nauczania jgzyka

obcego, jakim jest postawa tolerancji, akceptacji odmiennosci kulturowe;.



W podrozdziale czwartym rozdzialu pierwszego (s. 38-42) pracy zostaly przedstawione
warunki i metody pracy z dzieckiem w nauczaniu jezyka obcego. Autorka przypomina, ze
nauczanie jezyka obcego powinno oddzialywa¢ na wszystkie sfery rozwoju osobowosci
dziecka. Zajecia w trakcie, ktorych panuje atmosfera zaciekawienia, poczucia
bezpieczenstwa, emocjonalnej satysfakcji z aktywnosci dziecka daje mu poczucie spetnienia 1
rado$ci. Okres$la zatem ich jako$§¢. Podstawowym warunkiem, zasada w uczeniu dzieci jezyka
obcego jest konieczno$¢ powtdrzen, dobor zadan do mozliwosci dziecka. Nalezy pamietac o
zroznicowaniu bodzcoéw (nauczanie multisensoryczne — s. 40) majac na uwadze mozliwosci
indywidualne dziecka, jego zdolno$ci. Stuzy¢ temu mogg rézne formy zabaw, w ktorych

wykorzystywane sg zroznicowane formy ekspresji i ich taczenie.

Z kolei w podrozdziale pigtym rozdzialu Autorka opisata metody glottodydaktyczne w
nauczaniu jezyka obcego dziecka (s. 42 — 53). Wyszta od definicji metody nauczania za
Jozefem Polturzyckim, ze jest to ,.systematycznie stosowany pewien okre§lony sposob
postgpowania w celu osiggniecia zamierzonego celu” (s. 43). Przedstawita metody nauczania
jezyka obcego wedtug Hanny Komorowskiej, ktéra wyrdznia metody konwencjonalne —
tradycyjne (metoda bezposrednia, gramatyczno-ttumaczeniowa, audiolingwalna, kognitywna)
i metody niekonwencjonalne — alternatywne (metoda Total Physical Response, metoda The
Silent Way, metoda Community Language Learning, metode naturalng, sugestopedi¢).
Wskazata na psychologiczne walory danej metody w rozwoju jezykowym dziecka i jej efekty
dydaktyczne. Badania nad rozwojem dziecka otwierajg nowe mozliwosci poszukiwan metod
nauczania go jezyka obcego, ktore sg bardziej efektywne i biorg pod uwage jego zdolnosci.
Scharakteryzowata te metody 1 ich efektywno$¢ dydaktyczna. Sa to: metoda Helen Dorn
(Teaching English as a Foregin Language), metoda Maksymiliana Berlitz’a i jej
unowoczesniona wersja, metoda Orton’a-Gillingham (multisensory teaching), ktoéra
uwzglednia nauczanie dzieci dyslektycznych. Szczegolnie wspotczesnie promowang metodg
nauczania dzieci jezyka obcego jest zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo — jezykowe
(Content and Language Integgrated Learning — CLIL). Peeter Mehisto wyjasnia, Ze jest to
metoda ,,w ramach ktorej jezyk obcy wykorzystywany jest do nauczania tresci
niejezykowych, co pozwala jednoczesnie rozwija¢ wiedz¢ przedmiotowa oraz znajomos¢
jezyka obcego” (s. 52). Metoda ta jest stosowana w nauczania jezyka obcego na wyzszych

poziomach ksztalcenia, natomiast w klasach mtodszych szkoty podstawowej rzadko. Autorka



uwaza, ze metoda CLIL jest interesujagcag propozycja dla nauczycieli edukacji

wczesnoszkolnej, jak i dla samych dzieci.

Rozdzial drugi rozprawy pt. Dziecko w procesie ksztalcenia artystycznego w okresie
wczesnoszkolnym obejmuje siedem podrozdziatow. Na wstgpie Autorka wskazata zatozenia
edukacji estetycznej w ujeciu historycznym (m.in. Fryderyka Schillera, Herberta Reada,
Johna Deweya, Stefana Szumana, Bogdana Suchodolskiego, Ireny Wojnar) i wspotczesne
zatozenia tejze edukacji. Aktualne rozwazania nad ksztattem edukacji estetycznej podkreslaja
warto$§¢ aktywnosci jednostki w ramach dziatan edukacyjnych w tym zakresie oraz
sytuowania wychowania estetycznego w ramach edukacji aksjologicznej i humanistycznej (s.
55 — 57). Autorka wyjasnia, ze ,,Termin ,,edukacja artystyczna” uzyty w tytule pracy stanowi
wycinek wychowania estetycznego i odnosi si¢ do wszystkich dziatan/przedmiotow edukacji
estetycznej (muzyki, plastyki, sztuki, dramy, wiedzy o kulturze) podejmowanych w ramach
dziatan edukacyjnych” (s. 57). Nastepnie w podrozdziale drugim (S. 58 — 61) omowita rozwaj
zdolno$ci muzycznych dziecka w oparciu o psychologi¢ muzyki (koncepcje: Helmuta Mooga,
Keitha Swanwicka i June Tillman, Edwina E. Gordona, Johna A. Slobody, Marii
Manturzewskiej i Barbary Kaminskiej). Rozwo6j muzyczny dziecka jest istotny dla
ksztattowania si¢ jego umiejetnosci stuchowych, ekspresji ruchowo — muzycznej, podkresla
Autorka, nie tylko w rozwoju jego zdolnosci muzycznych, ale i w rozwoju mowy. W dalszej
kolejnosci w podrozdziale trzecim zaprezentowala obszary dzialalno$ci muzycznej dziecka w
ujeciu rozwojowym (s. 61 — 65). Obszary te to: percepcja muzyki, wykonywanie muzyki i jej
tworzenie. Cenne jest to, ze Autorka analizuje te obszary ze wskazaniem ich skutkow
rozwojowo-edukacyjnych dla dziecka (poznawczych, tworczych, wychowawczych).
Wspomina o eksperymentach Jana Wierszylowskiego, Etsuko Hoshino, Johna Slobody
zwigzanych ze styszeniem barwnym muzyki. Pisze: ,,Mozliwosci dzieci w zakresie percepcji
muzyki ujawniane s3 w roznoraki sposob: plastyczny, ruchowy, werbalny” (s. 62). Jedng z
tworczych form ekspresji muzycznej dziecka jest improwizacja muzyczna w ruchu, w
zabawie muzycznej, tancu, §piewie, grze na instrumencie, ktorych wartos¢ w edukacji dziecka
podkresla Autorka. Takie rodzaje spontanicznej ekspresji muzycznej dziecka posiadajg
walory tworcze, rozwijajace je. W nastgpnym podrozdziale — czwartym (s. 65 — 69)
przedstawita wybrane koncepcje edukacji muzycznej dziecka w §wiecie i w Polsce dziecka (
koncepcja Emila Jaquesa-Dalcroze’a, Carla Orffa, Zoltana Kodalya, Edwina E. Gordona,

Marii  Przychodzinskiej, Zofii Burowskiej). Mocno zaznaczyla walory ksztalcenia



wielostronnego przez muzyk¢ w omawianych koncepcjach. Dopelnieniem tresci
wczesniejszych podrozdzialdéw sg kolejne rozwazania Autorki nad powigzaniami migdzy
rozwojem muzyki i mowy w S$wietle wcze$niej omowionych koncepcji ksztalcenia
muzycznego. Wskazuje na podobienstwa w strukturze jezyka i muzyki oraz nauczania
muzyki i jezyka omawiajac koncepcje ksztalcenia muzycznego Emila Jagues — Dalcroze’a,
Carla Orffa, Zoltana Kodalya, Beli Bartoka, Johna Slobody, Shinichi Suzuki, Edwina
Gordona. Pisze, ze ,, Podjete rozwazania ukazuja, ze rozwoj mowy i jezyka u dzieci stanowi
naturalny element rozwoju osobniczego, ale dzigki muzyce dziecko tatwiej przyswaja jej

artykulacje 1 akcentacje” (s. 72).

Podrozdziat szosty (s. 73 — 75) i siodmy (s. 75-80) rozdziatu drugiego obejmuje tresci na
temat tworczosci plastycznej dziecka i jej stymulacji na etapie edukacji wczesnoszkolne;j.
Autorka scharakteryzowata fazy rozwoju tworczosci plastycznej dziecka wedlug Victora
Lowenfelda i W. Lamberta Brittaina (s. 73) oraz Stefana Szumana (s. 74). Opisata
psychologiczny wymiar tworczosci plastycznej dziecka, jej procesualnosé i ksztattowanie si¢
jego umiejetnoscei plastycznych. Podkreslita walory ekspresyjno — emocjonalne zawarte w
pracy dziecka, poznawcze, ktore z niej wynikajg oraz motywacyjne do samodzielnych jego
poszukiwan tworczych. Uzasadnia, ze ,, Tworcze podejscie jest takze bardzo przydatne w
uczeniu si¢ jezyka obcego, utatwia bowiem przejscie z ,,filozofii” jednego jezyka na inny,
unika thumaczen ,,stowo w stowo”, traktuje go przede wszystkim jako mozliwo$¢ wyrazenia

wlasnych przezy¢ i emocji” (s. 80).

Rozdziat trzeci dysertacji pt. Integracja nauczania jezyka angielskiego i przedmiotow
artystycznych w edukacji wczesnoszkolnej (s. 81 — 106) prezentuje analize problematyki
integracji w nauczaniu w pieciu podrozdziatach. W podrozdziale pierwszym, drugim, trzecim
i czwartym rozdziatu (s. 81 — 91) Autorka rozwaza problem integracji w edukacji
wczesnoszkolnej. Wyszia od przywotania idei reformy szkolnej z 1999 roku, ktorej celem
byto wdrozenie nauczania zintegrowanego w klasach | — III szkoty podstawowej. Wyjasnita
rozumienie integracji w procesie nauczania w konteks$cie psychologii postaci i wynikajacej z
niej koncepcji ,,nauki catosciowej” Bertholda Otto, nastepnie idei integracji w pogladach
Johana H. Pestallozziego, Owidiusza Decloryego, nauczania tgcznego Karola Linkego,
metody projektow Williama H. Klipatricka i Johna A. Stevensona, systemu Celestyna
Freineta (s. 82). Na gruncie polskim przedstawita zalozenia integracji w nauczaniu w

odniesieniu do koncepcji pedagogicznych m.in. Henryka Rowida, nauczania tgcznego Janiny i
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Antoniego Mackowiakow, nauczania koncentrycznego Jadwigi Walczyny, zintegrowanego
nauczania i wychowania Lucji Muszynskiej, Marii Cackowskiej, Jozefa Galanta, Haliny
Sowinskiej, Ryszarda Wieckowskiego, Matgorzaty Kowalik — Olubinskiej i Wactawy
Swictek (s. 83 - 85). Wskazata na dwa nurty w omawianych koncepcjach edukacji
wczesnoszkolnej a mianowicie: teoretyczny i jego wymiar epistemologiczny, psychologiczny,
ontologiczny oraz praktyczny. Nurt praktyczny wskazuje na integracje tresci, aktywnosci
uczniéw, celéw, metod i wynikajacych z nich kontekstow integracji w nauczaniu (s.85 — 87).
Przeprowadzita krytyczng analize¢ dotychczasowej sytuacji edukacyjnej w nauczaniu
wczesnoszkolnym w zakresie integracji i jej rozumienia przed i po 2009 roku w oparciu o
prace Ewy Zalewskiej, Doroty Klus — Stanskiej i Marzenny Nowickiej. Jak zauwaza Autorka
w opracowaniach z zakresu integracji w nauczaniu wczesnoszkolnym brak jest analiz
teoretycznych i praktycznych rozwigzan na ten temat 0 integracji nauczania jezyka obcego z
obszarami edukacji artystycznej. Autorka przyjmuje rozumienie integracji za Dorota Klus-
Stanska i Marzenng Nowicka. ,,D. Klus-Stanska zwraca takze uwagg na fakt, iz sposob
poznawania rzeczywistosci, uczenia si¢ dziecka powinien wpisywaé si¢ w dyskurs
konstruktywistyczno — rozwojowy, ,,edukowaé to organizowaé S$rodowisko”, w ktorym
uczenie si¢ jest przedstawiane jako aktywna eksploracja, samodzielna pod wzgledem
koncepcyjnym i decyzyjnym konstrukcja i rekonstrukcja umystowych modeli rzeczywistosci”
(s. 89) i dalej ,Przedmiotem badan stanie si¢ za$ integracja na poziomie zewnetrznym
obszarow jezykowych dziecka w zakresie nauczania jezyka angielskiego z przedmiotami
edukacji wczesnoszkolnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem miejsca edukacji artystycznej”
(s. 91). W podrozdziale pigtym rozdziatu trzeciego pracy Autorka przedstawita czynniki
psychologiczne 1 pedagogiczne, ktéore wyjasniajg 1 potwierdzaja celowos¢ integracji
jezykowej z edukacjg artystyczng. Odwotata si¢ do neuropsychologicznych warunkow
uczenia si¢ mozgu, polisensorycznych doswiadczen dziecka, odmiennych drég percepcji
bodzcow 1 wynikajacych z nich wnioskow dla praktyki pedagogicznej (odwotanie si¢ do
koncepcji  inteligencji  wielorakich Howarda Gardnera). Uzasadniajac  celowosc¢
uatrakcyjnienia metod nauczania jezyka obcego przywotata zatozenia Europejskiego systemu
ksztalcenia si¢ jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie (2003) (s.97). Wsréd metod
wnoszacych pierwiastek tworczy w nauczaniu jezyka obcego wskazuje m.in. drame i jej
walory ekspresyjno-rozwojowe dla dziecka. W zakresie nauczania jezyka obcego wazne jest
ksztalcenie wrazliwosci stluchowej dzieci. Mozna to realizowa¢ m.in. w ramach zajec
muzycznych przez ksztalcenie stuchu, wrazliwosci fonetycznej, ¢wiczenia muzyczno-
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ruchowe, $piew (m.in. propozycje tego typu zaje¢ Teresy Siek — Piskozub i Aleksandry Wach
I badania Chi-Kim Cheung) (s. 103). Wsrod srodkéw pobudzajacych dziecko poznawczo do
uczenia si¢ sa czynniki wizualne, do ktorych nalezy obraz, ilustracja ksigzkowa (wspomniany

zostal Stefan Szuman, David A. Hill) (s. 105).

W rozdziale czwartym dysertacji Zafozenia metodologiczne badan (s. 107 — 114)
Autorka konsekwentnie do rozdzialow teoretycznych przedstawita zatozenia badan.

Autorka podzielita cele badawcze na cel poznawczy, ktorego celem jest ,,Identyfikacja
i opis sposobu integrowania edukacji jezykowej z edukacja artystyczng w klasach I-I1I" i cel
praktyczny ,,Diagnoza przeszkod i wskazanie sposobow ich przezwyciezenia w integracji
zaje¢ jezyka angielskiego oraz zaje¢ artystycznych w edukacji wezesnoszkolnej.” (s. 107). Do
tych dwoch grup celow badawczych sformulowata siedem gtownych problemow
badawczych. Przy czym, cztery problemy gléwne =zostaly poszerzone o problemy
szczegotowe. Problemy gtoéwne dotyczg zagadnien interpretacji procesu integracji, zasadno$ci
integracji w edukacji wczesnoszkolnej, metod integracji zaje¢ jezykowych z innymi
obszarami edukacji wczesnoszkolnej, form realizacji tego rodzaju zaje¢, integracji nauczania
jezyka obcego z edukacja artystyczng, korzysci z takiej metody integracji zajeé, zrodet

inspiracji dla nauczyciela do szukania propozycji integracji w nauczaniu (s. 107-108).

W wyniku podjetego tematu pracy i przyjetych zatozen teoretycznych oraz badawczych
Autorka przyjeta podejscie metodologiczne iloSciowo-jakosciowe (mieszane), co wyjasnia w
oparciu o literatur¢ metodologiczng (Krzysztofa Rubachy, Krzysztofa Konarzewskiego,
Normana K. Denzina i Yvonny S. Lincoln, Teresy Bauman, Johna W. Creswella). Podejscie
mieszane, inaczej komplementarne w badaniach pozwala na wykorzystanie tego, co mierzalne
(sondaz diagnostyczny) z tym, co niemierzalne (wywiady jakosciowe i jakosciowa analiza
dokumentow zastanych) (s. 110). Autorka pisze ,,Wybrana przeze mnie metoda studium
przypadku domaga si¢ wszechstronnego 1 wielokontekstowego ogladu 1 ma wpisang
triangulacje jako odpowiadajgca wielosci rzeczywistosci, w jakich zyja i funkcjonujg ludzie.
(...) Metoda ta moze by¢ laczona z innymi metodami, stanowigc cze$¢ szerszego badania
mieszanego” (s. 111). Przyjeta procedurg sekwencyjng badania mieszanego, ,,ktora umozliwia
przez zastosowanie jednej metody uporzadkowanie 1 uogoélnienie wynikéw uzyskanych inng
metoda” (s. 111). W zwiagzku z czym Autorka zastosowala metode ilosciowg (sondazu
diagnostycznego i technike badawczg ankiete) celem przetestowania koncepcji i wybrania

przypadkéw, ,,a nastepnie stosowana jest metoda jakosciowa obejmujaca szczegdtowa
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eksploracje kilku jednostkowych przypadkoéw” (s. 111) (wywiad swobodny s. 113). Takie
podejscie w badaniach przyjmuje studium przypadku nie nauczyciela, ,,ale przypisywanych i
realizowanych przez niego waloréw pedagogicznych strategii integrujacej edukacje
artystyczng z jezykowa” (s. 112). Autorka przyjeta definicje studium przypadku jako metody
nie odnoszacej si¢ do pojedynczego cztowieka, ale roOwniez grupy, instytucji, procesu,
programu czy zdarzenia za Robertem K. Yin, jak i za Krzysztofem Rubacha, Dariuszem
Kubinowskim (s.112). Badanie przyjmuje charakter zanurzeniowy, tzn. ,,Pierwsza faza polega
na sondazu diagnostycznym, a studium przypadku ma postuzy¢ do zbadania warunkow w

jednostkach poddanych sondazowi” (s.113).

W badaniach zastosowala techniki badawcze: ankiet¢, analize dokumentéw, wywiad

swobodny (s.113).

Przedmiotem badan bylo ,,zjawisko integracji zaj¢¢ z jezyka angielskiego wiaczanych w

proces ksztatcenia wezesnoszkolnego™ (s. 113).

Do badan zastosowano dobor celowy badanych osob. Byli to nauczyciele jezyka
angielskiego w klasach | — III szkoly podstawowej na terenie miasta Lodzi. Badania
przeprowadzono w tych szkotach, w ktorych dyrektorzy wyrazili zgod¢ na ich realizacje
(m.in. w Szkole Podstawowej nr 199 w Lodzi realizujacej innowacyjny projekt ,,CLIL for
children”, w Zespole Szkoét Spotecznych Towarzystwa Oswiatowego, w Szkole Podstawowej
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego wdrazajacej innowacyjny program ,,Angielski przez
sztuke”). Byly to badania sondazowe - technika badawcza ankieta. Na podstawie ankiet
Autorka wybrata grupe nauczycieli najbardziej reprezentatywna - przypadki, ktorzy
deklarowali bogate do$§wiadczenie w integracji nauczania jezyka obcego dzieci z edukacja
artystyczng. Z planu przebiegu badan wynika, ze badania byly realizowane etapowo od
grudnia 2016 roku do czerwca 2017 roku.

W rozdziale pigtym rozprawy Sposoby integrowania edukacji jezykowej z edukacjg
artystyczng w edukacji wczesnoszkolnej — analiza wynikéow badan (s. 115 — 180). W
podrozdziale 5.1. (s. 115-128) Autorka zanalizowata dokumenty zwigzane z interpretacja
zagadnienia integracji w nauczaniu w odniesieniu do zarzadzen o$wiatowych, podstawy
programowej dla szkoty podstawowej z dnia 23. 12. 2008 roku 1 z dnia 14. 02. 2017 roku oraz
w czterech programach nauczania jezyka angielskiego na | etapie edukacyjnym (program

nauczania Magdaleny Szpotowicz, Matgorzaty Szulc-Kurpaskiej, program nauczania llony
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Studzinskiej, Arkadiusza Medala, Magdaleny Kondro, Ewy Piotrowskiej, program nauczania
Marioli Boguckiej i program nauczania Magdaleny Kilebowskiej). Dokumentem, ktory
uzasadnia celowo$¢ 1 warto$¢ nauczania jezyka obcego dzieci jest odwotanie si¢ W pracy do
Raportu (s. 116) Komisji Europejskiej. Autorka przedstawita podejscie filozoficzne (w tym
holistyczne i percepcyjno-innowacyjne) , pedagogiczne (konstruktywistyczne) w okresleniu
aktualnych teoretycznych podstaw w nauczaniu jezyka obcego dzieci. Dalsza analiza
dokumentéw obejmuje prezentacj¢ plaszczyzn tej integracji takich jak: personalna, ktoéra
dotyczy nauczyciela jako inicjatora roznorodnych aktywnosci dziecka (12% badanych
uczacych jezyka angielskiego w klasach I — III szkoty podstawowej to anglisci), jezyk
angielski jest nauczany w ramach 2 godzin tygodniowo, anglici nie realizujg zalozen
nauczania zintegrowanego W nauczaniu jezyka dzieci. Integracja nauczycieli jezyka
angielskiego — anglistow i wychowawcow dzieci z klas I-1II obejmuje glownie wspotprace w
sferze wychowawczej dziecka, integracje zespolu klasowego, integracje mie¢dzy oceng
postepéw dziecka a jego mozliwosciami w rozwigzywaniu zadan, integracj¢
wieloptaszczyznowa rozumiang jako integracje tresci nauczania jezyka angielskiego z innymi
treSciami nauczania, w tym dziatania przez Korelacje. Integracja rdéznych obszaréw
edukacyjnych w nauczaniu jezyka obcego dziecka wyzwala w nim integracj¢ czynnosciowa,
ktora jest wskaznikiem jego rozwoju. Dzieje si¢ to w obrebie integracji tre§ci nauczania. Dla
poparcia tego stwierdzenia Autorka przywotuje badania Katarzyny Sradomskiej na ten temat
(s. 122). Rowniez odwoluje si¢ do badan wtasnych, z ktorych wynika, ze nauczyciele jezyka
angielskiego — anglisci ,,wskazuja na brak mozliwosci rownolegtej realizacji tematyki zajec z
jezyka angielskiego do tematyki zaje¢ edukacji wczesnoszkolnej. Jest to rezultatem
koniecznosci poswigcenia czasu na wy¢wiczenie materiatu jezykowego, co ogranicza liczbg
tematow” (s. 122). Podstawowym zalozeniem w dydaktyce wczesnoszkolnej jest integracja
doswiadczen i przezy¢ dziecka z rytmem zdarzen oraz Sytuacjami dnia codziennego, co
znajduje uzasadnienie w psychologii rozwojowej dziecka, podkre$la Autorka. Wynikajg z
niego okreslone zasady nauczania dziecka réwniez jezyka obcego. Z analizy wypowiedzi
ankietowanych wynika, Ze integracja w nauczaniu j¢zyka obcego jest laczona z integracja
wewnatrzprzedmiotowa, ,ktora polega na laczeniu treSci w edukacji jezykowej z
zachowaniem roéwnowagi migdzy czterema sprawno$ciami jezykowymi (stuchaniem,
mowieniem, czytaniem i pisaniem) oraz nauczaniem gramatyki i stownictwa przy uzyciu tych
sprawnosci” (s. 124). W odniesieniu do podstawy programowej z 2017 roku w nauczaniu
jezyka obcego dziecka ,,ptaszczyzng integracji ma by¢ przede wszystkim tre$¢ oraz spdjnos¢
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aktywnosci ucznia” (s. 125). Celem jest wzrost kompetencji ucznia w zakresie nauczania
jezyka obcego. Nastepnie Autorka dokonata analizy programdéw nauczania jezyka obcego —
jezyka angielskiego przywotanych na s. 116 ze wskazaniem na mozliwo$ci realizacji
integracji w nauczaniu jezyka obcego z zastosowaniem metody projektow oraz edukacja
artystyczng muzyczng lub plastyczng. Jednym ze spostrzezen Autorki w wyniku analizy tych
dokumentoéw jest zwrocenie uwagi, ze ,,Opis realizacji integracji zewngtrznej nauczania

wczesnoszkolnego i jezykowego jest zroznicowany” (s. 127-128).

W  podrozdziale 5.2. zostaly przedstawione wyniki badan z ankiety 1 wywiadow
przeprowadzonych z uczacymi jezyka angielskiego w klasach I-III szkoly podstawowe;j.
Autorka zastosowata procedur¢ sekwencyjnego badania mieszanego. Pierwszym etapem
badania byt sondaz diagnostyczny wsréd nauczycieli jezyka angielskiego w klasach
miodszych szkoly podstawowej na terenie Lodzi. Przyjeta definicje metody sondazu
diagnostycznego za Tadeuszem Pilchem i1 Teresa Bauman (s. 128). Przez zastosowanie
techniki badawczej ankiety Autorka zbadata opinie i oceng nauczycieli na temat nauczania
jezyka angielskiego w edukacji wezesnoszkolnej. Kwestionariusz ankiety sktadat si¢ z pytan
otwartych, zamknietych, pototwartych, w sumie 25 pytan oraz metryczki (Aneks s. 199-205).
Pytania dotyczyly zagadnienia integracji w edukacji wczesnoszkolnej, integracji zajeé
jezykowych z obszarami edukacji wczesnoszkolnej 1 artystycznej. W drugim etapie badan
postuzyta si¢ wywiadem otwartym, swobodnym, ktoéry wyjasnia Autorka za Danutg
Urbaniak-Zajac i Jackiem Piekarskim (s. 129). Tematy wywiadu obejmowaty problem
integracji, jej realizacji w edukacji wczesnoszkolnej w nauczaniu jezyka obcego dzieci i
integracji z innymi obszarami edukacji, w tym edukacji artystycznej, motywacji nauczycieli
do tego rodzaju integracji, wynikdw dydaktycznych w integracji nauczania j¢zyka obcego z
edukacja muzyczng 1 plastyczng, przeszkody w realizacji integracji z przedmiotami
artystycznymi oraz zrodla inspiracji do tego rodzaju dziatan. Kazdy z wywiadow poddata
deskrypcji, konceptualizacji i1 strukturalizacji. Badania sondazowe przeprowadzita w 102
szkotach podstawowych na terenie miasta Lodzi wsrod nauczycieli jezyka angielskiego w
klasach I-IIT szkoty podstawowej. Przeanalizowata 167 ankiet (w tym ankiety 158 kobiet i 9
mezczyzn). Jedno z pytan w ankiecie zawieralo pytanie — propozycje wziecia udziatu w
dalszym badaniu. Tak zostata wyloniona grupa, ktora wzieta udzial w dalszych badaniach —
wywiadzie otwartym (6 kobiet i 1 mezczyzna). Od strony 131-177 Autorka prezentuje

rownolegle wyniki badah zaréwno ankiety, jak 1 wywiadu w obrgbie kompetencji
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zawodowych nauczycieli nauczajacych jezyka obcego dzieci, rozumienia integracji, jej
rodzajow w praktyce edukacyjnej, integracji w nauczaniu jezyka angielskiego (Tabela 1.,
Tabela 2., Tabela 3., Tabela 4. s. 134, 138, cytowania wywiadéw z nauczycielami s. 135 —
137, 138-139). Nastepnie przedstawita wyniki badan ilo§ciowych w zakresie integracji zajec
jezykowych z edukacjg spoteczng (Tabela 5., s. 139), polonistyczng (Tabela 6., s. 139),
muzyczng (Tabela 7., s. 140), plastyczng (Tabela 8., s. 140), matematyczng (Tabela 9., s.
141), z zajeciami komputerowymi (Tabela 10, s. 141), techniczng (Tabela 11., s. 142),
przyrodniczg (Tabela 12., s. 142), z wychowaniem fizycznym 1 edukacjg zdrowotng (Tabela
13., s. 143) i cytaty wywiadow z nauczycielami w zakresie integracji przedmiotowej (s. 143-
144). Przedstawita wyniki iloSciowe na temat motywacji do integracji przedmiotowej w
nauczaniu jezyka obcego (Tabela 14., Tabela 15. — s. 145, Tabela 16. s. 146) oraz cytaty z
wywiadow (s. 146 — 149). Ponadto korzysci z integracji (Tabela 17., s. 150) oraz cytaty
wywiadow (s. 151 — 152), zrddla inspiracji do tego rodzaju integracji (Tabela 18., s. 153) i
fragmenty wywiadow na ten temat (s. 153 — 155). Przedstawita ,,$wiadomos$¢ potencjatu
integracji jezyka angielskiego” z edukacja muzyczng (Tabela 19., s. 156), , z edukacja
plastyczng (Tabela 20., s. 156), dzialania w integracji jezyka angielskiego z edukacja
muzyczng (Tabela 21., s. 156 — 157), plastyczng (Tabela 22., s. 157), korzysci jakie badani
widzg W integracji nauczania jezyka angielskiego z edukacjg muzyczng (Tabela 23., s. 158) i
wybrane wypowiedzi nauczycieli z wywiadu na ten temat (s. 159 — 160), korzysci z integracji
nauczania jezyka angielskiego z edukacja plastyczng (Tabela 24., s. 161) oraz wypowiedzi
nauczycieli (s. 162 — 163). Jako$¢ nauczania jezyka angielskiego i edukacji muzycznej oraz
plastycznej w procesie ich integracji w ramach zaje¢ dydaktycznych powigzata Autorka z
wazno$cig i prestizem tych przedmiotow nauczania w pracy badanych nauczycieli i ich
wyksztatceniem, co przedstawita w Tabelach 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31., 32 (s. 163-166) i
na Wykresie 4. (s. 165). Wynika z nich, zZe te przedmioty nauczania maja jednakowa wazno$¢
w pracy nauczycieli, ale znaczacy prestiz w nauczaniu przypada jezykowi angielskiemu
(wyzszy az o 20% niz muzyka czy plastyka). Interesujace rozwigzania metodyczne w
nauczaniu jezyka angielskiego w integracji z muzyka i plastyka byly kolejnym tematem
rozwazan Autorki w ankiecie 1 wywiadzie otwartym, ktore podzielita na trzy kategorie jako$ci
integracji przedmiotowej: 1. tzw. ,lepkos¢ miedzyprzedmiotowa”, kiedy jedna z form
edukacji jest wlgczona w celu rozwoju kompetencji z zakresu innej edukacji, 2. dzialania, ,,w
ktorych zagadnienie jest wykorzystywane do rozwijania kompetencji réznych obszarow
edukacyjnych” (s. 167) i 3. tworzenie nowej jakosci w wyniku polgczenia elementoéw obu
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edukacji w catos¢. Wyniki te prezentujg Tabele 33., 34. (s. 167, 168). Nastepnie z odpowiedzi
I wypowiedzi badanych nauczycieli wskazata czynniki, ktére przeszkadzaja im, zakltocaja
proces integracji nauczania jezyka angielskiego z muzyka i plastyka (Tabela 35., s. 169,
Tabela 36., s. 171 oraz wybrany fragment z wywiadu, s. 170). Kolejnym elementem analizy
wynikow badan byto okreslenie przez nauczycieli proporcji w integracji jezyka angielskiego z
edukacja muzyczng oraz plastyczng (Tabela 37., Tabela 38., Tabela 39. — s. 172-173).
Sposrdod tych dwoch przedmiotow artystyczno-estetycznych wieksza wage przypisuja badani
edukacji muzycznej w rozwoju jezykowym dziecka — nauczaniu jezyka angielskiego niz
edukacji plastycznej. Badani wysoko ocenili swoje kompetencje pedagogiczne do integracji
nauczania jezyka angielskiego z edukacja muzyczng i plastyczng (Tabela 40., Tabela
41.,Tabela 42., Tabela 43., Tabela 44 — s. 174 — 175). Nasuwajacy si¢ wniosek z wynikow
badan w odniesieniu do ,,Oceny integracji j¢zyka angielskiego w perspektywie ucznia klas I-
IIT a wyksztatcenia respondentéw” rowniez z uwzglednieniem muzyki i plastyki wskazuje na
cechy osobowe nauczyciela i jego tworcze podejscie do realizacji zaje¢ dydaktycznych

(Tabela 45., Tabela 46., Tabela 47., Tabela 48 —s. 176-177).

W podsumowaniu wynikéw badan Autorka podkresla, ze badani nauczyciele jezyka
angielskiego w roznym zakresie rozumiejg integracj¢, co oddziatuje na okreslony sposob

realizacji zajgc.

Nauczyciele widzg sens 1 znaczenie w integracji zaje¢ jezyka obcego z innymi
przedmiotami nauczania, w tym z muzyka i plastyka. Bardziej preferuja integracj¢ z muzyka.
W ich ocenie edukacja plastyczna pomaga w przygotowaniu rozwigzan dydaktycznych —

wizualnych, a nie umiejetnosci jezykowych.

Nie wlaczajg w proces integracji nauczania jezyka obcego edukacji matematyczne;,

technicznej i informatycznej.

Zrédlem inspiracji do poszukiwania nowych rozwiazan metodycznych w nauczaniu
jezyka obcego sa dla nauczycieli kursy, warsztaty i anglojezyczne strony internetowe Zz

metodyki nauczania jezyka.

Mimo réznych czynnikéw 1 warunkéw, ktére utrudniajg proces integracji nauczania
jezyka obcego z edukacjg muzyczng czy plastyczng badani nauczyciele oceniajg siebie jako

kompetentnych do prowadzenia tego rodzaju zajec.
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W zakonczeniu pracy Zakonczenie i wnioski (s. 181-185) Autorka odniosta si¢ do
zatozen teoretycznych przedstawionych w rozdziatach 1., 2. 1 3. rozprawy. Podkreslila, ze
,Celem niniejszej rozprawy byla identyfikacja i opis integracji na poziomie zewnetrznym
zaje¢ jezykowych z edukacjg wczesnoszkolng, ze szczegdlnym uwzglednieniem miejsca
edukacji artystycznej” (s. 181). Z analizy wynikéw badan nasuwa si¢ ogdlny wniosek, ze
,»Wzniosta idea integracji pozostaje w warstwie zyczeniowej 1 wyobrazeniowej. Trudno sobie
wyobrazié, aby proponowane rozwigzania organizacyjne i metodyczne stanowity prawdziwy,

gleboki potencjat zmiany, ktéry ma ona w swoim teoretycznym zatozeniu” (s. 185).

Pracg¢ zamyka bogata bibliografia (s. 187-195), aneks ze spisem tabel, wykresow i
schematow zamieszczonych w dysertacji (s. 197 — 198) oraz z kwestionariuszem ankiety dla

nauczycieli jezyka obcego w edukacji wczesnoszkolnej, ktorg zastosowano w badaniach (s.

199-205).

2. Merytoryczna ocena rozprawy

Przedstawiona do recenzji praca jest rozprawag z pedagogiki, dydaktyki nauczania
jezyka obcego, pedagogiki wczesnoszkolnej i pedagogiki artystycznej. Celem analizy
omowionego zagadnienia byta proba wskazania czynnikow i warunkow integracji nauczania
jezyka angielskiego z edukacja artystyczng (muzyczng i plastyczng). W swoim opracowaniu
Pani mgr Aleksandra Sieczych-Kukawska dokonata kompetentnego przegladu literatury z
zakresu pedagogiki, pedagogiki wczesnoszkolnej, psychologii rozwojowej, dydaktykKi
nauczania jezyka obcego i1 pedagogiki artystycznej. Analiza literatury i realizacja badan sa
zrobione rzetelnie. Przyjeta podejscie komplementarne w badaniach (ilo§ciowo-jakosciowe,
strukturalno-opisowe) w szukaniu odpowiedzi na postawione problemy badawcze. Badania
poszukujace odpowiedzi na oba glowne problemy badawcze miaty charakter zaréwno
ilosciowy, jakosciowy jak 1 mieszany (jakosciowo-ilosciowy). Do celow pracy zostala
dobrana metoda sondazu diagnostycznego i techniki badawcze: ankieta, technika wywiadu
otwartego, analiza dokumentow. Zgodnie z przyjetymi zatozeniami badawczymi Autorka nie
formutuje hipotez. Z analizy materiatu badawczego wyplywaja wyjasnienia ze wskazaniami
dla praktyki w zakresie rozumienia, stosowania i odniesienia si¢ do problemow integracji

nauczania jezyka angielskiego z edukacjg artystyczna w edukacji wczesnoszkolnej.
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Praca wypetia luke w wiedzy i1 badaniach nad nauczaniem jezyka obcego — jezyka
angielskiego z wykorzystaniem mozliwosci tworczo — artystyczno — poznawczych, jakie
mozna rozwing¢ w uczeniu jezyka obcego dziecka, dzigki integracji z edukacja muzyczng

oraz plastyczng.

3. Uwagi szczegolowe
Prace przeczytatam z duzym zainteresowaniem, mam jednak uwagi:

1. W rozdzialach teoretycznych, szczegélnie w rozdziale trzecim poswigconemu zagadnieniu
integracji proponowalabym wigkszg synteze 1 wczedniejsze zdefiniowanie przyjetego
rozumienia integracji na potrzeby problemu opracowywanego w pracy. Rozumiem, ze
Autorka chciata si¢ wykaza¢ szeroka znajomos$cig problemu integracji w nauczaniu w oparciu
o literaturg, ale synteza treSci przyczynilaby si¢ bardziej do czytelnosci idei integracji w

konteks$cie problemu podjetego w pracy.

2. Cele badan zostaty potraktowane zbyt ogolnie, nalezaloby je uszczegotowi¢ dla wigkszej

czytelnosci problemu badanego w pracy (s. 107).

3. Wskazane bytoby bardziej opisowe opracowanie poszczegdlnych etapow z przebiegu
badan (s. 114).

4. Autorka przedstawita rownolegle wyniki badan ilo§ciowych i jako$ciowych, natomiast dla
wigksze] czytelnosci w mojej ocenie wskazane byloby przedstawienie najpierw badan

ilosciowych a nastgpnie jakosciowych ze wskazaniem na ich komplementarnosc.

5. Proponowatabym wyszczegdlnienie osobno wnioskéw z badan 1 zakonczenia, a nie

taczenia ich razem w teks$cie oraz wprowadzenia wnioskow dla praktyki pedagogiczne;j.

Uwagi te nie obnizajg warto$ci merytorycznej 1 metodologicznej rozprawy doktorskiej Pani

mgr Aleksandry Sieczych-Kukawskiej.
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Recenzowana praca doktorska Pani mgr Aleksandry Sieczych-Kukawskiej pt.
Integracja jezyka angielskiego z edukacjq artystyczng na poziomie edukacji wczesnoszkolnej,
1.odz 2017, ss. 205 jest w mojej ocenie wazng pozycja w polskiej literaturze z dziedziny
pedagogiki, pedagogiki wczesnoszkolnej, dydaktyki nauczania j¢zyka obcego, pedagogiki
artystycznej. Rozprawa ma dobre ustalenia teoretyczno-metodologiczne i jest opracowana

logicznie i dobrze formalnie.

Rozprawa doktorska Pani mgr Aleksandry Sieczych-Kukawskiej realizuje wazny
zamyst pedagogiczny w zakresie nauczania jezyka obcego dziecka w integracji z edukacja
muzyczng oraz plastyczng. Przyczyni¢ si¢ to moze do wigkszego zainteresowania nauczycieli
W przygotowaniu programéw edukacyjnych do nauczania jezyka obcego z wykorzystaniem
sztuki i dziatah w jej obszarze. Mozna zatozy¢, ze da to szans¢ stworzenia warunkéw do
samodzielnych i kreatywnych poszukiwan przez dziecko mozliwosci uczenia si¢ jezyka

obcego oraz do poglebionego ksztaltowania jego zainteresowan estetycznych.

4. Koncowy wniosek

Praca jest interesujgca 1 stanowi wazny wklad w badania pedagogiczne i
psychopedagogiczne nad integracja jezyka angielskiego z edukacjg artystyczng w edukacji

wczesnoszkolnej.

Stwierdzam, ze praca ta odpowiada warunkom i wymaganiom ustawy o stopniach
naukowych. Upowaznia mnie to do wniosku o dopuszczenie mgr Aleksandry Sieczych-

Kukawskiej do dalszych etapow przewodu doktorskiego.

dr hab. Urszula Szuscik
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